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RESUMEN
El proposito principal del estudio fue comprobar la efectividad del programa cuentos
infantiles en mejora de la comprension lectora de estudiantes del 2° de primaria de una
Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024, el cual fue direccionado mediante
metodologias de tipo aplicada, enfoque cuantitativo, nivel explicativo y disefio
preexperimental, teniendo en consideracion a un grupo de 37 estudiantes, a quienes se les
aplico la técnica de la evaluacion y el instrumento denominado prueba, misma que fue
tomada antes y después de la intervencion por medio de un pretest y postest, respectivamente;
dicha intervencion estuvo compuesta por 15 talleres desarrollados en el salén de clase en
mencion. Los resultados evidenciaron que, para el pretest, el 64.9% de nifios se encontraba en
inicio de comprension lectora, el 24.3% en proceso y el 10.8% en logro destacado. Sin
embargo, para el postest, el 21.6% se encontraba en el nivel de logro esperado y el 78.4% en
logro destacado; ademas, se obtuvo una significancia asintética igual a .000 entre las
muestras procesadas (pretest - postest) de comprension lectora, lo que permite afirmar que, el
programa cuentos infantiles mejora significativamente la comprension lectora de estudiantes

del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Palabras clave: Comprension lectora, critico, cuentos infantiles, inferencial, literal.
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ABSTRACT
The main purpose of the study was to verify the effectiveness of the children's story program
in improving the reading comprehension of 2nd grade students of an Educational Institution,
Nuevo Chimbote, 2024, which was directed through applied methodologies, quantitative
approach, level explanatory and pre-experimental design, taking into consideration a group of
37 students, to whom the evaluation technique and the instrument called test were applied,
which was taken before and after the intervention through a pretest and posttest, respectively.
; This intervention was made up of 15 workshops developed in the classroom in question.
The results showed that, for the pretest, 64.9% of children were in the beginning of reading
comprehension, 24.3% in process and 10.8% in outstanding achievement. However, for the
post-test, 21.6% were at the expected level of achievement and 78.4% were at outstanding
achievement; In addition, an asymptotic significance equal to .000 was obtained between the
processed samples (pretest - posttest) of reading comprehension, which allows us to affirm
that the children's story program significantly improves the reading comprehension of 2nd

grade students of an Educational Institution. , New Chimbote, 2024.

Keywords: Reading comprehension, critic, children's stories, inferential, literal.

The Author



. INTRODUCCION



1.1.  Descripcion del problema

A nivel mundial, se estima que cuatro de cada cinco nifios de América Latina y el Caribe no
tienen la capacidad para comprender un texto clasificado como simple. Y es que, debido a la
pandemia, la situacion de los diversos aprendizajes de las materias educativas, se ha visto
afectada y en casuisticas, agravada; tanto asi que, esta situacion equivale a la pérdida de 1.5
afios de aprendizaje, ocasionando un retraso estudiantil (Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia, [UNICEF], 2022). Ademas, segun el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE), Republica Dominicana y Nicaragua son los paises con menores (624 y
646 puntos respectivamente) (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, [UNESCO], 2022). Por tanto, las alternativas resolutivas recaen sobre el
profesionalismo creativo del acompafiamiento docente, asi como proponerles estrategias
cognitivas y metacognitivas, promover su participacion activa e implementar diversidad de
recursos didacticos elaborados con fines a la motivacion (Viera-Carrefio et al., 2021).

A nivel internacional, segun un estudio que determina el progreso en de alfabetizacion lectora
(PIRLS) (International Association for the Evaluation of Educational Achievement, [IEA],
2021), paises como Sudafrica, Egipto y Jordania son aquellos que se encuentran al final del
listado, y por debajo del punto central de la escala que mide el rendimiento en la lectura con
una puntuacion de escala promedio de 288, 378 y 381, respectivamente. Ademas, se precisa
que Letonia, Azerbaiyan, Kazajstan y Sudafrica han disminuido mas de 30 puntos de su
promedio anterior, es decir, que un estudiante en estas condiciones equivale a aquel que ha
perdido un afo en este progreso de lectura (Banco Mundial, [BM], 2023).

En ese mismo contexto, Esparfia es uno de los paises que ha descendido en comparacién a los
ualtimos reportes del PIRLS, tanto asi que, se le atribuye un retroceso de la quinta parte de un
curso respecto con sus niveles de comprension lectora (Sanmartin, 2023). Asi también,

México es uno de los paises identificados con complicaciones en la comprension lectora,



debido a que el 60% de nifios del nivel primario tienen una lectura deficiente, e incluso se
puede afirmar que no son capaces de leer un texto, siendo su principal causal los estragos de
estres provocados por la pandemia, representada en un 80% (Staff, 2022). En lo que respecta
a Colombia, el pais se encuentra en una situacion vulnerable de comprension lectora junto a
México, debido a que no supera pruebas de comprension, ortografia, morfosintaxis y
morfologia (Munevar, 2023).

A nivel nacional, el pais se encuentra al final de la lista internacional en comprension lectora,
situacion que lleva a replantear estrategias de lectura, por parte de los colegios y profesores
encargados, y especificamente, se estima que con solo 52.4%, los nifios entre 4 a 11 afios de
edad son quienes presentan mayor nivel en esta capacidad educativa (Infobae, 2022).
Asimismo, segun el reporte de la Evaluacion Virtual de Aprendizajes (EVA) emitido por el
Ministerio de Educacién (MINEDU, 2021), se identifica una problematica en el nivel
primario referente a comprension lectora, la cual se asemeja a un desbalance de 3 afios de
aprendizaje, debido a el 13.1% no alcanza el nivel de aprendizajes esperados.

En una I.E. de Nuevo Chimbote, los alumnos del segundo grado del nivel primario presentan
dificultades en sus capacidades de comprension lectora, lo que es evidenciado mediante sus
niveles literal, inferencial y critico. Para Almeida (2022), existen muchas causas que
ocasionan esta problemaética, pero realiza una descriptiva de aquellas més importantes y
recurrentes, tales como el nivel insuficiente de lectura, es decir, el poco habito; también
sefiala a los problemas en decodificacion, mala interpretacion de lo mencionado por el
docente o este ultimo no permite que el estudiante comprenda sus indicaciones; otro factor es
la poca amplitud de vocabulario y escasez de saberes previos, o no haber identificado con

cudl estrategia de comprension se siente comodo, e incluso el exceso tecnoldgico.



1.2.  Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢En qué medida la aplicacion del programa basado en cuentos infantiles mejora el
nivel de comprension lectora en estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa,
Nuevo Chimbote, 2024?
1.2.2. Problemas especificos

- ¢Cuél es el nivel de comprension lectora en la dimension literal, antes y después
del programa de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa,
Nuevo Chimbote, 2024?

- ¢Cual es el nivel de comprension lectora en la dimension inferencial, antes y
después del programa de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion
Educativa, Nuevo Chimbote, 2024?

- ¢Cuél es el nivel de comprension lectora en la dimensién critico, antes y después
del programa de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa,

Nuevo Chimbote, 2024?

1.3.  Objetivos de la investigacion
1.3.1. Obijetivo general

Determinar que el programa basado en cuentos infantiles mejora el nivel de
comprension lectora en estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo
Chimbote, 2024.
1.3.2. Objetivos especificos

- Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension literal, antes y después

del programa en los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa,

Nuevo Chimbote, 2024.



- Identificar el nivel de comprension lectora en la dimensién inferencial, antes y
después del programa en los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion
Educativa, Nuevo Chimbote, 2024,

- Identificar el nivel de comprension lectora en la dimensién criterial, antes y
después del programa en los estudiantes del 2° de primaria de una Institucién

Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

1.4.  Formulacion de hipdtesis
1.4.1. Hipdtesis general
El programa cuentos infantiles mejora significativamente la comprension lectora de
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.
1.4.2. Hipotesis especificas
- El programa cuentos infantiles mejora significativamente el nivel literal de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote,
2024.
- El programa cuentos infantiles mejora significativamente el nivel inferencial de
los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote,
2024.
- El programa cuentos infantiles mejora significativamente el nivel critico de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote,
2024.
1.5.  Justificacion e importancia
La presente indagacion tiene lugar en este apartado debido a su perfil innovador de
efectuar una solucién, por medio del programa cuentos infantiles, a la problematica

encontrada en dicha institucion educativa. De ese modo, presenta a las instituciones



educativas bajo este mismo contexto problematizador una idea de intervencidon que dara
resultados favorables para su calidad educativa.

La razon fundamental por la cual se procede a realizar esta investigacion esta
cimentada en las dificultades que presenta la mayoria de los alumnos hoy en dia, por lo que,
es necesario e indispensable desarrollar un programa y ponerlo en practica, donde no solo se
logre mejorar la practica docente, sino que, se logre alcanzar una formacion de calidad,
debido a que la comprension lectora resulta elemental en la escolaridad del alumno,
especificamente en el desarrollo de su capacidad en el medio productivo y académico. En ese
sentido, consiste ser la base para las demas asignaturas, ya que a través de ella, el alumno
adquirira conceptos claros en situaciones académicas o cotidianas.

En el aspecto tedrico, esta investigacion se basa en su fundamento en la teoria socio-
cognitiva de Vygotsky, quien nos dice que el ser humano debe tener diversas formas de
comunicacion, una de ellas se da a través de la lectura partiendo desde textos propios de su
entorno, fomentando la comprension y produccién de textos. De ese modo, las bases que se
fundamenten en esta investigacién contribuirdn al aprendizaje activo y participativo del
estudiante referente a la comprension lectora, ya que permitird emitir una opinion critica de lo
estudiado, asi como, plantar en los lectores una capacidad de reflexion sobre el tema.

En lo préctico, la elaboracidn, aplicacién y presentacion de la propuesta, asi como la
exposicion de las conclusiones finales de la investigacion aportaran nuevas formas de
seleccionar estrategias activas para el logro de un mejor proceso cognitivo referente a la
comprension lectora del grupo de estudio. En paralelo, se difundira las bondades del uso del
cuento infantil, las cuales pueden ser usadas por los maestros del nivel primaria en su practica
diaria y busqueda de generar motivacion hacia la lectura, asi como, promover la critica del
contenido de la misma, y finalmente comprender lo que leen y poder usarlo en su

comunicacion diaria.



En el campo metodoldgico esta investigacion abordara la problematica en cuestion
con la intencion de proponer al cuento infantil como estrategia de intervencion y progreso de
las destrezas lectoras. Se disefiaran y ejecutaran sesiones de aprendizajes con el uso de la
estrategia antes mencionada, la cual permitira desarrollar procesos didacticos efectivos para
el logro de la competencia lectora. Asimismo, se recogera informacion con instrumentos
fiables y validados, los mismos que servirdn como referencia para el uso en futuras

investigaciones que aborden la misma problematica de estudio.



II. MARCO TEORICO



2.1.  Antecedentes

A nivel internacional, Acevedo y Laguado (2021), tuvieron el proposito de descubrir
el efecto del uso de un objeto virtual en la ensefianza de cuentos en beneficio de la
comprension lectora en discentes de una L.E. en Santander. La metodologia empleada fue
experimental, en 35 estudiantes, y haciendo uso del pretest — postest, de donde se obtuvo:
Nivel literal, del reconocimiento de idea principal y secundarias se obtuvo un 56% (pretest) y
78% (postest), sobre la sintesis del contenido se obtuvo un 63% (pretest) y 81% (postest),
organizacion de ideas presentadas se obtuvo un 24% (pretest) y 52.40% (postest). Nivel
inferencial, identificacion de la estructura explicita del texto y sobre su uso y funcion se
obtuvo un 19% (pretest) y 43% (postest) y sobre la evaluacion de estrategias de organizacion,
estructura y componentes del texto se obtuvo un 38% (pretest) y 57% (postest). Nivel critico,
analisis de la informacién sobre los fines del textos se obtuvo un 53% (pretest) y 74%
(postest) y propone hipdtesis de interpretacion para los tipos de texto se obtuvo un 21%
(pretest) y 44% (postest). En conclusion, el uso de esta herramienta y estrategia incide de
forma positiva en las capacidades de comprension lectora.

Mendoza y Parra (2022), tuvieron por fin fortalecer la comprension lectora por medio
de una estrategia de pensamiento visual a través de cuentos y leyendas en una I|.E., en
Cuenca; bajo estudios experimentales, contando con la participacion de 27 estudiantes y
haciendo uso del pretest y postest. Los resultados encontrados seglin dimensiones fueron: Del
pretest, el nivel literal cuenta con 64%, nivel inferencial con 30% Yy nivel critico con 54%; y
después de la intervencion y con la aplicacion del postest se obtuvo un 88% (literal), 87%
(inferencial) y 94% (critico). Se determinO que, la propuesta en intervencion concibe un
progreso de ensefianza-aprendizaje en la comprension lectora.

Paguay (2022), se centrd en evidenciar a las estrategias ludicas como medio para

fortalecer la comprension lectora de discentes de una I.E., en Riobamba. La metodologia tuvo



lugar en un disefio cuasiexperimental, en 30 alumnos y haciendo utilidad instrumental del
pretest — postest, del cual se obtuvo respecto a comprension lectora un promedio (40%) en
nivel incipiente, un promedio de 5 puntos (60%) en un nivel basico, y 0 puntos en los niveles
avanzado y logrado; por lo que, después de la intervencion, se obtuvo 1 punto (8.5%) en
basico, 3 puntos (36%) en avanzado, y 4 puntos (56%) en logrado. En conclusién, la
aplicacion de estrategias ludicas permite una correcta ejecucion de comprension lectora de los
discentes, comprobando su efectividad.

Ruiz (2021), se propuso implementar el cuento para el desarrollo de la comprension
lectora en discentes de una L.E., en Ambato. La metodologia empleada fue experimental, en
70 estudiantes, a quienes se les aplico el pretest -postest. Los principales hallazgos fueron
sobre si el estudiante se fija en los dibujos que acompafian la lectura, donde se obtuvo un
86% (pretest) y 93% (postest) a la alternativa siempre; respecto a fijarse en el tipo de
estructura del texto, se obtuvo un 33% (pretest) y 52% (postest) para la alternativa siempre;
sobre si lo primero que realiza es leer en silencio, se obtuvo un 14% (pretest) y 48% (postest)
para la alternativa siempre; sobre el subrayado a las palabras desconocidas, se obtuvo un 64%
(pretest) y 66% (postest) para la alternativa siempre; sobre mientras lees se hacen preguntas
sobre el texto, se obtuvo un 34% (pretest) y 50% (postest) para la alternativa siempre; y si
responde a esas preguntas, se obtuvo un 43% (pretest) y 56% (postest) para la alternativa
siempre; y si realiza resumen, se obtuvo un 37% (pretest) y 40% (postest) para la alternativa
siempre. En conclusion, la estrategia del cuento permite tener nuevos conocimientos debido
al proceso interactivo, lo que reforzara habilidades en la comprension lectora.

Vasquez y Pérez (2020), en su estudio se propusieron determinar cuan efectivo es el
programa de actividades Iudicas para beneficiar la comprension de textos de discentes de una
I.E. en Chihuahua. La metodologia empleada fue cuasiexperimental (pretest — postest), en 36

nifios por cada grupo, de lo cual se obtuvo: Pretest: Del grupo control un 100% en el rango



bajo y en el experimental un 97.2% en el rango bajo y un 2.8% en un rango regular. Postest:
Del grupo control un 100% en el rango bajo y en el experimental un 69.4% en el rango bueno
y un 30.6% en un rango excelente. En paralelo, se encontré una significancia de 0.000
mediante prueba de U Mann-Whitney. Finalmente, se concluye con la efectividad del
programa.

A nivel nacional, Correa (2022), se plante6 determinar como el cuento mejora la
comprension lectora en discentes de una I.E. en Ayabaca, orientado por un camino metddico
preexperimental y explicativo, en 15 estudiantes y la lista de cotejo (pretest — postest),
evidenciando que, del pretest el 73.33% se encuentra en inicio y el 26.67% en proceso, y del
postest se obtuvo a un 13.33% en proceso y un 86.67% en logrado; asimismo, mediante la
determinacion de la T de Student se obtuvo un valor de p = ,000 entre los dos grupos
muestrales de intervencion, lo que permite concluir con una mejora de la comprension lectora
debido a la implementacion de la estrategia del cuento.

Ramos (2022), se propuso establecer cuan influyente en la comprension lectora
resulta ser el cuento infantil, en discentes de una I.E. en Lima, haciendo uso de una
metodologia cuantitativa y preexperimental en 26 nifios. Ademas, a este grupo muestral se le
aplicd un cuestionario (pretest — postest) debidamente validado, asimismo, entre la aplicacién
de los test se intervino con seis talleres, de lo cual se obtuvo que en el pretest el 7.7% de los
estudiantes se encuentra en inicio, el 42.3% en proceso, el 50% en logrado y sin valor en el
logro destacado; sin embargo, luego de aplicada la intervencion no se encontraron datos en el
nivel en inicio, pero si un 3.8% en proceso, 57.7% en logrado y 38.5% en logro destacado;
resultando lo propio en cada una de sus dimensiones (literal, inferencial y criterial) con un
38.5% en logrado y 61.5% en logro destacado (literal), 15.4% en proceso, 53.8% en logrado
y 30.8% en logro destacado (inferencial), y 7.7% en proceso, 53.8% en logrado, 38.5% en

logro destacado (criterial). En ese mismo sentido, se encontré una significancia de ,000, lo



que permite concluir que cuanto mas se implementen las sesiones de clases con integracion
de cuentos mayor serd la asimilacion e interiorizacién de los nifios.

Alzamora (2021), tuvo el propdsito de establecer cuan influyente es el cuento infantil
en la comprension lectora en discentes de una LE., en Ancon. La metodologia fue
cuasiexperimental, en una muestra conformada por 30 nifios (GC: 15; GE: 15), en quienes se
aplico el instrumento (pretest — postest), por tal, los principales resultados fueron: Del pretest
se obtuvo: Grupo control (bajo: 66.7%; medio: 26.7%; alto: 6.7%) y grupo experimental
(bajo: 60%; medio: 33.3%; alto: 6.7%), y del postest se obtuvo: Grupo control (bajo: 66.7%);
medio: 20%; alto: 13.3%) y grupo experimental (bajo: 6.7%; medio: 40%; alto: 53.3%);
asimismo, mediante la prueba U de Mann Whitney se determind para el pretest un promedio
de 27.80 para el GC y 27.60 para el GE, y para el postest un promedio de 26.73 para el GC y
33.80 para el GE, lo que permite concluir con los efectos altamente significativos de los
cuentos infantiles en los niveles lectores.

Carbajal (2020), se centr6 en la medicion de cuentos infantiles en mejora de la
comprension lectora de discentes de una L.E., en La Libertad. La ruta metodoldgica
cuasiexperimental permiti6 trabajar con 12 nifios (GC) y 12 (GE), y como instrumento la lista
de cotejo (pretest - postest), lo que permitié obtener del pretest: Grupo control (inicio: 50%;
proceso: 50%; logrado: 0%) y grupo experimental (inicio: 41.7%; proceso: 50%; logrado:
8.3%), y del postest se obtuvo: Grupo control (inicio: 33.3%; proceso: 41.7%; logrado: 25%)
y grupo experimental (inicio: 0%; proceso: 33.3%; logrado: 66.7%); asimismo, se obtuvo un
valor de p = 0.0001, lo que permite concluir con la mejora de la comprension a causa del
programa cuentos infantiles.

Villanueva (2020), tuvo la finalidad de determinar si los cuentos infantiles mejoran la
comprension lectora en estudiantes de una I.E., en Carhuaz, bajo una metodologia

cuasiexperimental y explicativa, en 56 estudiantes (28 por cada grupo), y utilizando el pretest



-postest. Por tanto, del pretest se obtuvo: Grupo control (deficiente: 28.6%; regular: 35.7%;
bueno: 35.7%) y grupo experimental (deficiente: 21.4%; regular: 46.4%; bueno: 32.1%), y
del postest se obtuvo: Grupo control (deficiente: 0%; regular: 17.9%; bueno: 82.1%) y grupo
experimental (deficiente: 0%; regular: 0%; bueno: 100%); asimismo, se obtuvo una
significancia de 0,000 entre los dos grupos, mediante T de Student. En conclusion, se estima
una mejora de los estudiantes respecto con sus niveles de comprension después de la
intervencion conformada por los cuentos infantiles.
2.2.  Marco tedrico
2.2.1. Comprension lectora

2.2.1.1. Teorias

La exposicidon teorica sobre el esclarecimiento de la comprension lectora consiste ser
una tarea amplia, debido a que en la actualidad existen multiples concepciones que presentan
un desarrollo. No obstante, uno de los representantes que da apertura a la multiplicidad
tedrica resulta ser Isabel Solé (1992), por medio de su Teoria del desarrollo de la lectura
critica, para quien leer implica una esfera mas grande, es decir, consiste en comprender
aquello que se lee, lo que es interpretado como la construccién de diversos significados.
Asimismo, para la autora la comprension de un texto se producirad por un factor importante y
es el ambiente o espacio fisico donde se reservara la accion del plan lector, y ademés la
participacién activa del estudiante para compartir acompafiado de entusiasmo e
intertextualidad, teniendo como pilar el desarrollo de habilidades de expresar y escuchar, y de
esa forma identificar las metodologias adecuadas para cada grupo de estudiantes (Duran &
Gomez, 2019).

Otra construccion es la presentada por Lev Vigotsky, mediante la Teoria del
aprendizaje social constructivo, en donde enfatiza el aprendizaje por descubrimiento asistido.

Esto significa que el aprendizaje infante se produce debido a una interaccion con el entorno



social y fisico. El descubrimiento en el aprendizaje es mas facil de obtener en el contexto
sociocultural de cada uno. La teoria tiene su principal énfasis en como una persona aprende
con la ayuda de otros a comprender algo y resolver problemas. Las caracteristicas de esta
teoria incluyen: Desarrollar estrategias alternativas para obtener y analizar informacion,
posibilidad de multiples perspectivas en el aprendizaje, papel principal de discentes,
educadores son mas bien tutores, facilitadores y mentores; y autenticas actividades de
aprendizaje y evaluaciones (Efgivia et al., 2021). De la explicacion anterior, se puede
concluir que el modelo constructivismo tiene caracteristicas en el aprendizaje, a saber,
centrado en el papel del discente, resolucién de problemas, procesos de descubrimiento,
interaccion social y nuevos conocimientos o comprension.

2.2.1.2. Importancia

Se subraya en la actual era de la informacién, en la que la capacidad de leer bien y con
facilidad se ha convertido en una habilidad de supervivencia. Incluso en trabajos de
produccion, los trabajadores deben poder leer complejos manuales operativos y de seguridad
para poder hacer funcionar el equipo computarizado. También son necesarias solidas
habilidades de lectura para la educacién continua que exigen las condiciones econémicas y
tecnoldgicas que cambian rapidamente, asi como para los requisitos de la ciudadania, como
mantenerse al dia con los temas politicos y los acontecimientos actuales. Asimismo, la
comprension lectora es el constructo més evaluado en educacion. Es ampliamente reconocido
como el mejor predictor del éxito en la educacion superior y en el desempefio laboral
(Stenner, 2023).

2.2.1.3. Dimensiones

La comprension lectora se basa en la capacidad de leer la mayoria o la totalidad de las
palabras de un texto. La lectura de palabras es una condicion necesaria, aungque no suficiente,

para la comprension lectora (Duke et al., 2021). Por lo que, el primer término se medira



acorde a lo dispuesto por Smith (1989), quien presenta tres niveles: Literal, inferencial y
critico, de los cuales se presentan seis indicadores, dos para cada uno (Gallego et al., 2019).

Literal: También denominada como lectura sobre lineas, involucra al estudiante en el
proceso de extraer informacion explicitamente expresada en un pasaje (Carnine et al. 2010).
Este nivel depende de la aptitud de procesamiento a nivel de palabras de los estudiantes, o de
su capacidad para identificar exactamente palabras individuales y comprender el significado
creado por la combinacion de palabras en cadenas mas largas que incluyen proposiciones y
oraciones (Perfetti et al. 2005). En linea con esto, Goff (2010) propuso que los componentes
de la comprension literal incluyen contexto, hechos y secuencia. Segun Jude y Ajayi (2012),
la comprensidn literal implica la capacidad de los estudiantes para identificar el significado
exacto del vocabulario utilizado en el pasaje (leer el significado exacto a nivel de
palabra/oracion), leer para obtener informacion (comprender la esencia del texto), asi como
su capacidad para parafrasear o resumir lo que entienden del texto (Saadatnia et al., 2017).

Inferencial: ldoneidad de percatarse de terminaciones ocultas y de nexos no
expresados explicitamente en el texto, la cual es evaluada regularmente por medio de la
formulacién de items (Hamouda & Tarlochan, 2015). Ademas, se tiene que este tipo de
habilidades incluye la comprension de vocabulario y estructuras dificiles, asi como la sintesis
de conocimientos previos para creacion de interpretacion (Graesser, Singer & Trabasso,
1994). Una comprension inferencial implica integrar el conocimiento previo con el
conocimiento linguistico para hacer que los alumnos lean entre lineas de un texto y conecten
los puntos entre la informacion mencionada directa e indirectamente. Es necesario ensefiar
esta capacidad de procesamiento cognitivo a los alumnos, ya que no estdn naturalmente
dotados de esta capacidad (Samiei & Ebadi, 2021).

Critico: Las habilidades de lectura critica son habilidades que ayudaran a los

estudiantes a poder analizar, sintetizar y evaluar lo leido, ya que representa una habilidad



cognitiva de alta relevancia académica. La exposicion de los docentes sobre habilidades de
lectura critica, implica mostrarles aspectos de causa - efecto, y los hace adoptar una postura
critica, es decir, cuando ocurre ello, desarrollan la capacidad de ser pensadores criticos.
Significa que los estudiantes deben haber comprendido completamente un texto y haberlo
analizado, sintetizado y evaluado; solo entonces podran pensar criticamente sobre el texto:
Elegir o rechazar las ideas presentadas, estar de acuerdo o en desacuerdo con los temas, y la
mayoria de las veces. Lo importante es que conozcan los motivos por los que lo hacen. Las
habilidades de lectura critica ayudaran a los estudiantes no solo a saber como convertir
simbolos ortogréficos al lenguaje (habilidades de ataque de palabras), usar el contexto y el
conocimiento para comprender lo que se lee (habilidades de comprension) o ver oraciones
mas largas como un todo, sino que también pueden ayudar a los estudiantes a leer con fluidez
(habilidades de fluidez) (Hidayati et al., 2020).
2.2.2. Programa basado en cuentos infantiles

2.2.2.1. Teorias

Presentar una explicacion teorica sobre cémo surgen los programas de cuentos
infantiles en el &mbito educativo resulta una tarea amplia, ya que en la actualidad existen
multiples concepciones que presentan las razones para la implementacién de los cuentos. Sin
embargo, uno de los representantes que da apertura a la multiplicidad teérica resulta ser Jean
Piaget (1936), con su Teoria del desarrollo cognitivo, donde menciona que los nifios
construyen aprendizajes pasando por etapas que responden a su propia evolucion (Vasquez &
Ruiz-Pérez, 2022). Esta teoria se basa en una explicacion de la construccion del nifio sobre
un modelo mental del mundo, por lo que, es posible concluir que no creia que la inteligencia
era un rasgo fijo, y sobre todo que el desarrollo cognitivo es interpretado como un proceso

producto de una maduracion biologica e interaccion con su entorno (Babakr et al., 2019).



Piaget fue un gran reportero de las conductas de los nifios. Proporcion6 descripciones
detalladas de sus capacidades cognitivas e introdujo conceptos Utiles en la psicologia
cognitiva como esquemas, permanencia de objetos, egocentrismo, etc. (Sanghvi, 2020). De
esta forma, cuando el autor menciona la construccion de conocimientos mediante la
interaccion del nifio con su espacio y entorno, la narracion de cuentos favorece esos
conceptos de espacio y tiempo recargados de fantasia, ya que crea una nueva realidad que le
permitira interactuar y, por ende, dar pase a su proceso de aprendizaje.

Asi también toma protagonismo la Teoria del Aprendizaje Significativo, la cual tiene
como autor base a David Ausubel, quien vincula su concepcion con el aprendizaje previo que
tiene un individuo con el aprendizaje actual que se desarrolla a través de las actividades o
tareas a resolver teniendo en cuenta la motivacion, comprension, funcionalidad, participacién
activa y relacion con la vida actual, cuyo aprendizaje se construye a partir de las experiencias
individuales y la forma de ensefiar - aprender por medios digitales (Carranza, 2017). El
aprendizaje significativo existe cuando el estudiante aprende de sus conocimientos previos,
de sus experiencias, de sus conocimientos y a la vez es resultado de nuevos elementos
cognitivos que perduran por mas tiempo, uniendo los dos conocimientos para el mejor
desarrollo del individuo, construyendo significados del conocimiento que perduran creando
nuevos paradigmas (Luisel, 2014) (Chong et al., 2020).

En este mismo contexto, es un aprendizaje representado por un sistema integrado, que
parte de una idea para generar un concepto, estableciendo un vinculo con la informacion,
conocimientos y contenidos que son necesarios para obtener un aprendizaje significativo
donde el docente es un mediador, quien dirige la ejecucion de la ensefianza en el aprendiz
(Nieva & Martinez, 2019). Ahora bien, en esta teoria se describe como se descifra el proceso
de aprendizaje cognitivo y destaca que los conocimientos previos son el factor que mas

influye en este rubro. Sin embargo, vale la pena sefialar que, a pesar de su influencia, el



conocimiento previo es calificado solo como condicion necesaria, pero no suficiente para el
aprendizaje significativo (Batista, 2020).

Desde la perspectiva de la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva desarrollada por
Feuerstein, quien describe al nifio como un ser que se adapta facilmente, debido a su
inteligencia flexible y receptiva ante los eventuales cambios e intervencion de otros seres. Por
ese motivo, el docente tiene la libertad de identificar los factores que influyen en la
modificabilidad cognitiva y sea promotor de adaptacion de ambientes para el nifio, cuya
descripcion de estos espacios radiquen en la innovacion, creatividad, motivacion, entre otros
factores que favorezcan la comprension del estudiante (Rojas, 2018). En interpretacion a esta
concepcidn, la creacion de nuevos espacios metodologicos por parte de los docentes para que
los nifios logren sus objetivos implica la formulacidn de estrategias didacticas que transporten
mentalmente al educando a nuevos escenarios que le permitan desenvolverse en su espacio
educativo.

2.2.2.2. Estructura

Elaborar un cuento infantil implica un sentido de creatividad que logre despertar la
curiosidad, interés y motivacion del lector, es decir, debe poseer desde el inicio una actitud
para que el lector desee seguir descubriendo hasta finalizar el cuento. De ese modo, Bocardo
(2011), establece una estructura que sigue la redaccion de un cuento (Cérdova-Cando et al.,
2021):

- Introduccion o planteamiento: Reconocido como la parte inicial de lo propuesto a
narrar, porque se presentara a los personajes e intenciones de estos. Ademas, es
reconocido por la cimentacion para que el nudo pueda tener protagonismo, ya que se

describe al lugar, el dia y personaje.



Desarrollo o nudo: Parte donde surge los problemas o conflictos entre los personajes
del cuento, presentando los sucesos mas resaltantes y de mayor impacto. Ademas, es
reconocido por alterar lo planteado en la etapa inicial.

Desenlace o final: Parte donde se expone la solucién a la problematica en el desarrollo
y se produce una narracion en estancia final. Sin embargo, existen cuentos con final

abierto donde no hay desenlace, y pueden terminar en finales felices o no.

2.2.2.3. Dimensiones

Los cuentos infantiles se mediran segun los tres momentos de la lectura, sin embargo,

desde la percepcién de Macias-Figueroa & Marcillo-Garcia (2021), los docentes deben hacer

uso de esta estrategia antes, durante y después del cuento, para lo cual se consideraran diez

indicadores.

Antes del cuento: Comprende la estimulacion del conocimiento previo y prediccion
sobre lo que se leerd. Ademas, se promueve la participacion de los nifios al solicitar
sus ideas previas o de utilizar ciertas técnicas para conocer lo que se desea aprender, y
de esta forma se promovera crear una intencién logica del por qué se desea leer
(Mora, 2017).

Durante el cuento: Consiste en la realizacién de lluvia de ideas mediante los mensajes
que dejan los personajes, y dar a conocer qué es lo mencionado para reforzar la
comprension de lo leido, como por ejemplo saber qué ocurre y como se soluciona
(Mora, 2017).

Después del cuento: Consiste en formular y responder al qué se ha aprendido. Precisar
ello tiene como finalidad expresar ideas y realizar las actividades posteriores que se

desprenden del cuento (Mora, 2017).



2.2.2.4. Contribuciones
Aguilar et al. (2009), mencionan a los cuentos como parte del género literario infantil
que brinda a los nifios posibilidades y capacidades dentro del valor educativo, las cuales
reciben la siguiente clasificacion (Molina, 2017):
- Afectivo: Creacion de lazos afectivos entre narrador - nifios. Razon por la cual los
cuentos deben contarse expresivamente y no leerse.
- Del lenguaje: Compete el avance de comunicacion (vocabulario y comprension).
- Cognitivo: Capacidad de representacion de realidades, y estructuracion espacial y
temporal a raiz de la comprension.
- Motriz: Conversion de otras actividades que implica lo corporal.
- Social: Exige la presencia de normas sociales.

- Moral: Extraccion de un aprendizaje, y discernir lo bueno de lo malo.

2.2.2.5. Beneficios
Leer cuentos a los nifios va méas alla de una actividad de distraccion, debido a que en
el &mbito educativo es vista como un mecanismo de fomentar la lectura y desarrollar su
capacidad de imaginacioén, por lo que, es necesario que no se pierda esta accion que ayuda en
multiples aspectos al desarrollo integral de los nifios, es por eso que Rondon (2018),
menciona algunos beneficios como:
- Estimulacion a su capacidad creativa, ya que le permite predecir lo desarrollado en el
cuento.
- Fortalecer la memoria, ya que debido a la Ilamativa trama escuchada se podra
recordar durante mucho tiempo el cuento.
- Transmision de valores, es decir, el traspaso de generacion en generacion.

- Fisicamente, ayuda a descansar adecuadamente.



- Transmision de conocimientos, ya que por medio de moralejas o metaforas se le
puede ensefiar diversos objetivos escolares al nifio.

- Estimulacion del lenguaje, mediante la correcta pronunciacion de palabras.

- Fomenta la atencion, permite mantener la atencién del nifio sin distraerse.

- Desarrollo de la imaginacién, siendo diferente el aspecto de hacer que el nifio cree su

propio cuento, solo mencionando una frase inicial.

2.2.3. Propuesta experimental
CONSTRUCCION DEL PROGRAMA CUENTOS INFANTILES PARA MEJORAR
LA COMPRENSION LECTORA
A. Generalidades
- Titulo:
Construccion del programa cuentos infantiles para mejorar la comprension lectora de
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.
- Ubicacion geogréafica:
Distrito Nuevo Chimbote, Provincia del Santa, Departamento de Ancash.
- Responsable:
Chéavez Hilario Lucero Celeste
- Beneficiarios:
Directos: 37 estudiantes (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20) del 2° de primaria de la
Institucion Educativa Experimental, Nuevo Chimbote, 2024.
Indirectos: Docentes del 2° de primaria de la Institucion Educativa Experimental,
Nuevo Chimbote, 2024.
B. Justificacion
En la etapa del desarrollo del nifio, existe un vinculo de su aprendizaje con la manera

de modificacion cognitiva en que llega hacia €l. En ese sentido, la escuela constituye una



gama de construcciones para ayudar en ese proceso, siendo especificamente los docentes los
encargados de efectuar esas herramientas con un correcto y profesional acompafiamiento. Por
ese motivo, la presentacion de este programa de cuentos caracterizado de creatividad,
estructuracion y eficiencia pretende contribuir a fortalecer la capacidad de comprension
lectora de los estudiantes, debido a la obtencion de niveles bajos de esta variable encontrados
en los estudiantes del 2° de primaria de la Institucion Educativa Experimental, Nuevo
Chimbote, 2024; comprobar la efectividad del programa mediante los resultados posterior a
la intervencion.
C. Fundamentacion

La elaboracion de la intervencién denominada programa de cuentos infantiles tiene un
soporte tedrico que evidencia su importancia de aplicacion para mejorar y conocer cuales son
los efectos en la comprension lectora en los estudiantes seleccionados como grupo muestral.
Siendo estas teorias las siguientes:

- Teoria del desarrollo cognitivo (Jean Piaget):

Menciona que los nifios construyen aprendizajes pasando por etapas que
responden a su propia evolucion (Vasquez & Ruiz-Pérez, 2022). Esta teoria se basa en
una explicacion de la construccion del nifio sobre un modelo mental del mundo
(Babakr et al., 2019). De esta forma, cuando el autor menciona la construccion de
conocimientos mediante la interaccion del nifio con su espacio y entorno, la narracion
de cuentos favorece esos conceptos de espacio y tiempo recargados de fantasia, ya que
crea una nueva realidad que le permitira interactuar y, por ende, dar pase a su proceso
de aprendizaje.

- Teoria del Aprendizaje Significativo (David Ausubel):
Vincula su concepcion con el aprendizaje previo que tiene un individuo con el

aprendizaje actual que se desarrolla a través de actividades o tareas a resolver



teniendo en cuenta la motivacién, comprension, funcionalidad, participacion activa y
relacion con la vida actual, cuyo aprendizaje se construye a partir de experiencias
individuales y la forma de ensefiar - aprender por medios digitales (Carranza, 2017).
El aprendizaje significativo existe cuando el estudiante aprende de sus conocimientos
previos, de sus experiencias, conocimientos y a la vez es resultado de nuevos
elementos cognitivos que perduran, uniendo los dos conocimientos para el mejor
desarrollo del individuo, construyendo significados que perduran creando nuevos
paradigmas (Luisel, 2014) (Chong et al., 2020).
- Teoria de la Modificabilidad Cognitiva (Feuerstein):

Describe al nifio como un ser que se adapta facilmente, debido a su
inteligencia flexible y receptiva ante los eventuales cambios e intervencion. Por ese
motivo, el docente tiene la libertad de identificar los factores que influyen en la
modificabilidad cognitiva y sea promotor de adaptacion de ambientes para el nifio,
cuya descripcion de estos espacios radiquen en la innovacion, creatividad, motivacion,
entre otros factores (Rojas, 2018). En interpretacidn a esta concepcion, la creacion de
nuevos espacios metodoldgicos por parte de los docentes para que los nifios logren sus
objetivos implica la formulacién de estrategias didacticas que transporten
mentalmente al educando a nuevos escenarios que le permitan desenvolverse en su
espacio educativo.

D. Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos e indirectos
- En los estudiantes:
Altos niveles de comprension lectora.
- Enlos docentes:
Implementacion de estrategias didacticas en base a cuentos infantiles.

E. Objetivos



Objetivo general

- Mejorar la comprension lectora de estudiantes del 2° de primaria de una Institucion
Educativa, Nuevo Chimbote, 2024,
Objetivos especificos

- Mejorar el nivel de comprension lectora en la dimension literal de estudiantes del 2°
de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

- Mejorar el nivel de comprension lectora en la dimension inferencial de estudiantes del
2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

- Mejorar el nivel de comprension lectora en la dimensién criterial de estudiantes del 2°
de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

F. Aspectos identificados

Fortalezas Debilidades

- Compromiso institucional y docente para
implementar nuevas estrategias - Bajos niveles de comprension lectora de
- Consentimiento de los padres de familia los estudiantes

para la intervencion

G. Resultados esperados
- Alta capacidad del nivel literal de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion
Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.
- Alta capacidad del nivel inferencial de los estudiantes del 2° de primaria de una
Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.
- Alta capacidad del nivel critico de los estudiantes del 2° de primaria de una

Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.
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I. Descripcion del disefio
Pautas metodologicas
La planeacidn estratégica de la intervencion de cada taller de un total de 15 talleres,
comprende aspectos como datos generales, actividades, contenido (inicio, desarrollo y cierre),
materiales y recursos y evaluacion. Asimismo, cada sesion cuenta con un tiempo de duracion
de 20 minutos, y sera trabajada en forma colectiva con el proposito de intercambiar ideas.
- Fase I: Datos informativos
La primera fase brinda los conceptos generales de cada taller, tales como el
nombre de la actividad significativa y de la institucion, el responsable encargado, a
quienes va dirigido dicho taller o mejor definido como beneficiarios, y finalmente el
tiempo de duracion general.
- Fase Il: Planificacion del taller
Compuesto por un recuadro que precisa la capacidad a desarrollar que, serd
tomada como cada indicador de la variable, asi mismo el indicador de efectividad de
la sesion, y el instrumento de evaluacién o escala de valoracion.
- Fase I11l: Contenido del taller
En esta fase se describe la secuencia didactica del taller, es decir, se precisa
aspectos relevantes de como se efectuar tanto el inicio (palabras de bienvenida,
exposicion del objetivo del taller e indicaciones correspondientes), desarrollo (integra
el cuerpo del cuento) y finalmente cierre del taller (la retroalimentacion
correspondiente).
- Fase IV: Materiales y recursos
Se detalla todos aquellos materiales y también recursos que se requieren para

ejecutar la sesion en cuestion.



- Fase V: Evaluacion del taller
Es la fase final, y se detalla el indicador, la escala y un recuadro de evaluacién
a cada estudiante de acuerdo a la escala antes prevista.

J. Concrecion del disefo

N° cuento . . o
) . Nombre del cuento infantil Objetivo
infantil
1 Pikito, el pollito desobediente ] y ]
_ : Extraer informacion precisa del cuento
2 La mariposita Rosita
3 El puesto de castafias Identificar aquellas ideas expresadas explicitamente en
4 El grillo afonico el cuento
5 El ciervo caprichoso Elaborar posibles respuestas o inferir causas de
6 El ratn que cosia botones determinada situacién en el cuento
7 Maria y sus 6 gatos . ) o )
Identificar la idea principal y secundarias del cuento
8 El Rey y las aldeas
9 Tosco Y las abejas
10 El brillo de la luciérnaga Evaluar la calidad o el desenlace del cuento
11 El canguro que no sabia saltar
12 El tiempo lo cura todo
13 Gustavillo, el caracolillo o
i Emitir juicios razonados del cuento
14 Los dos ratoncitos
15 Las puas de la amistad

2.3. Marco conceptual

- Comprension lectora:

Construccion de una representacion de lo que trata el texto (Kintsch & van Dijk,
1978, como se cito en Butterfuss & Kendeou, 2018). Aunque la mayoria de los modelos de
comprension lectora convergen en esta idea general, los procesos y supuestos mediante los
cuales los lectores construyen tales representaciones difieren segin los modelos y marcos. Es
una de las actividades cognitivas mas complejas e importantes propias los seres humanos
(Kendeou et al., 2016). Dada su importancia y complejidad, los investigadores han tratado de

comprender la comprension lectora a traves del desarrollo y especificacion de una multitud



de modelos y marcos que dan cuenta de diversos procesos y mecanismos de lectura
(Butterfuss & Kendeou, 2018).

El término en cuestion tiene una composicion de tres elementos: Lector, texto, y
propdsito de la lectura (actividad), donde el primero adopta la capacidad de comprender aquel
texto y ademas es quien brinda multiples habilidades cognitivo-linguisticas, motivacion y
saberes previos para la tarea de lectura. EI segundo esta referido a variables que incluye
factores (género, tema, complejidad y forma), donde cada uno impone sus propios desafios.
Finalmente, el Gltimo esta descrito como la tarea de la lectura que incluye leer para aprender,
identificar un hecho, para evaluar las fortalezas y debilidades, o por placer (Catts & Kamhi,
2017).

- Programa basado en cuentos infantiles:

Un cuento infantil se origina como una invencion humana de caracter terapéutico,
para Rodriguez-Almoddvar (2004), tras la necesidad del ser humano de obtener explicaciones
de diversos cambios en el mundo, es cuando él mismo crea historias como una terapia
colectiva para encontrar respuestas. Ahora bien, el cuento infantil visto como recurso
educativo en esta etapa inicial de ensefianza — aprendizaje es interpretado como un alimento
de la rama intelectual (Marin-Rodriguez, 2007) y comprende una manera pertinente, precisa y
clara de formar la mente de los nifios, debido a su voluntad por hacerlos entender y razonar.
Ademas, sefiala Bettelheim (1999), que los cuentos son una estrategia de exhortacion para
aprender, porque aportan conocimientos al consciente, preconsciente e inconsciente (Marin,
2021).

Dentro de ese mismo contexto, es considerado como unidad de género narrativo
autoconclusiva, por tanto, adopta la postura de una estrategia didactica de relevo al ser
acreedor de eventos de fantasia. Asi pues, es un tipo de narracion que permite al lector

trasladarse a esa escena (lugares imaginarios, divertidos e irreales), e imaginar relacionarse



con personajes extrafios dentro del cuento, de donde adquieren una nueva vision a su mundo
cotidiano ya que amplian el horizonte del mundo infantil (Avila-Negrinis et al., 2021).

En sintesis, el cuento infantil es una composicion del personaje de imaginario social
que origina imagenes en repeticion con la finalidad de crear una disertacion que va a dar
orientacion a una realidad, donde a partir del imaginario social permite la creacion de normas
sujetas al cumplimiento de los lectores (Sao, 2021). Y por su parte, Chamba-Rueda &
Chillogallo-Ordéiiez (2019), lo consideran como una obra en procesa que al leerse se
convertird en una ilustracion de arte para la vida, la cual es breve en la medida de terminar de

leerlo sin interrupciones.



I1l. METODOLOGIA



3.1. Método de la investigacion

Fue hipotético - deductivo, debido a su afinidad con los enfoques cuantitativos, y a su
capacidad de comprobar hipétesis a raiz de una experimentacion; ademas, tiene la capacidad
para generalizar dichos resultados que se han obtenido del grupo muestral que pertenece a un
todo o es de la misma clase que otros. En sintesis, este método concluye a partir de las
hipdtesis, pero también es capaz de generar nuevos nexos a partir de la generalizacion

(Quincho-Apumayta et al., 2022).

3.2.  Disefio de investigacion

Dentro de su paradigma metodoldgico, optd por la presencia de cuatro aspectos
fundamentales, donde el primero que lidera es la tipologia, segun su correspondencia fue
aplicada, dado que su forma de ejecucion es empirica, es decir, brinda una solucién de forma
inmediata a la problematica identificada, misma que es elaborada por medio de los
conocimientos adquiridos en el proceso de la parte dogmatica del estudio (Fernandez et al.,
2021).

De acuerdo al enfoque, la presente indagacién fue cuantitativa por su mecanismo de
recoleccion mediante la interrogacion y analizar informacién de caracter numérico. Este
enfoque confia en desarrollar y entregar datos cuanticos, alegando que resultan ser mas
veridicos y precisos con la medicién de determinada variable y sus dimensiones (Arias et al.,
2022). En este mismo propdsito, el estudio se dirigid bajo lo establecido por el nivel
explicativo, en razon de evidenciar por qué ocurre determinado fendmeno identificado y
mencionar las especificaciones de dicho suceso, es decir, exponer las causas (Romero et al.,
2021).

A fines de derivar al aspecto mas resaltante del estudio, el disefio siguié una ruta
experimental, debido a la intencion de la investigadora por establecer, conocer y exponer un

antes y un despueés, que fue determinado por medio de su intervencion propuesta. Dicho en



otros términos, la finalidad radica en una manipulacion o alteracion de la variable
dependiente acorde al enfoque de la variable independiente. Dentro del mismo contexto, las
investigaciones experimentales consideran tres vias de intervencion, por lo que, para fines del
estudio en mencidn se hizo uso del disefio preexperimental, porque se trabajé con un solo
grupo, mismo que fue quien reciba la intervencién (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

Por tales descripciones, el esquema en correspondencia es el siguiente:

GE: 01 X 02

Donde:

GE: Grupo experimental

O1: Evaluacion de la comprension lectora, administrada antes de la
intervencion (X).

X: Programa cuentos infantiles.

02: Evaluacion de la comprensién lectora, administrada después de la

intervencion (X).

3.3.  Poblaciéon y muestra

La poblacion es interpretada como la cifra global de determinada institucién objeto de
estudio (Hadi et al., 2023). En ese sentido, el presente estudio reunié un total de 198
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024. Siendo
el detalle de esta cifra el siguiente: Secciones desde la “A” hasta “I”.

La muestra es identificada como el subgrupo de la poblacion y representacion exacta
con la cual se trabajara (Armijo et al., 2021). En ese sentido, en la presente indagacion se
contd con la participacién de 37 estudiantes (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20) del 2° de

primaria de la Institucion Educativa Experimental, Nuevo Chimbote, 2024.



Respecto al muestro, este fue por conveniencia, debido que, la eleccién de la seccién

fue por juicio propio de la investigadora, y en correspondencia a los criterios de exclusion, se

contd con la cifra antes sefialada de la siguiente manera:

Tabla 1
Muestra
Grupo muestral Cifra
Seccion A 17
Seccion B 20
Total 37

Nota. Elaboracion propia.

Criterios de inclusién:

- Nifios matriculados en el afio escolar 2024.

- Nifos que integren la seccion “B”.
- Niflos con asistencia regular a clases.

Criterios de exclusion:

- Nifios pendientes a matricula en el afio escolar 2024.

- Nifos que no integren la seccion “B”.
- Nifos con faltas recurrentes.

3.4.  Operacionalizacion de variables

3.4.1. Definicion conceptual

Programa cuentos infantiles: Unidad de genero narrativo autoconclusiva, por lo que,

se convierte en una estrategia didactica de relevo al ser acreedor de eventos de fantasia

(Avila-Negrinis et al., 2021).

Comprension lectora: Composicion de tres elementos: Lector, texto, y proposito de

la lectura (actividad), donde el lector adopta la capacidad de comprender aquel texto (Catts &

Kamhi, 2017).



3.4.2. Definicion operacional

Programa cuentos infantiles: La variable en mencion se medird segun los tres
momentos de la lectura, sin embargo, desde la percepcion de Macias-Figueroa & Marcillo-
Garcia (2021), los docentes deben hacer uso de esta estrategia antes, durante y después del
cuento, para lo cual se consideraran diez indicadores.

Comprension lectora: La variable en mencion se medira acorde a lo dispuesto por
Smith (1989), quien presenta tres niveles: Literal, inferencial y critico, de los cuales se

presentan seis indicadores (Gallego et al., 2019).

3.5.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica fue la evaluacion, reconocida como la herramienta que es empleada por el
docente para comprobar los aprendizajes de los estudiantes, los cuales pueden ser pruebas
objetivas, examenes, diarios de clase, exposiciones o entrevistas. Desde esa Optica, cabe
detallar al instrumento, que fue una prueba, descrita como una medicion a los objetivos,
competencias y habilidades de los estudiantes (Medina et al., 2023).

La prueba de evaluacién a considerar es una adaptacion de la Prueba diagndstica
Lectura para 2° grado de primaria (MINEDU, 2024), y estuvo compuesta acorde a las
dimensiones e indicadores de la variable dependiente, y contuvo 13 preguntas donde cada una
de ellas contd con 3 alternativas donde una era la correcta. Ademas, cada pregunta tiene una
asignacion de puntos que sumado resulta 20 puntos, y fue calificada acorde a la escala de
MINEDU (2016):

Tabla 2

Escala de calificacion

Valoracion Significado Calificacion
AD Logro destacado 18-20
A Logrado esperado 14-17
B En proceso 11-13
C En inicio 00-10




Nota. Elaboracién propia.

Para la validacion de la prueba de evaluacion, se considero el criterio evaluador de un
juicio de expertos (/3):

Tabla 3

Juez Valoracion
Dr. Juan Benito Zavaleta Cabrera Aplicable
Dra. Maribel Enaida Alegre Jara Aplicable
Dr. Saul Edgar Paredes Gavidia Aplicable

Juicio de expertos

Nota. Elaboracién propia.

En detalle a la Tabla, luego de haber elaborado los items de la prueba, estas pasaron
por un proceso de validacién por tres profesionales con grado de doctores en educacion,
quienes determinaron como aplicable el uso del instrumento de la variable comprension de
lectura, otorgandoles una apreciacién de claridad, coherencia y relevancia.

Y para la determinacién de la confiabilidad, se empled lo establecido por Alfa de
Cronbach. Resultados que para ambas pruebas se determina que, cuanto mas cercano a 1 sea
el coeficiente, mayor seré la comprobacidn de la validacion y confiabilidad.

Posterior a la validacion de instrumentos, se procedio a las coordinaciones respectivas
para su aplicacion. Por ese motivo, el paso inicial es emitir una solicitud a la I.E. bajo el
asunto de obtencion de consentimiento; asimismo, solicitar la autorizacion de los padres de
los menores (grupo muestral) para que estos sean participes de la investigacion. Una vez
obtenidos ambos permisos, se procedié a la coordinacion con el centro educativo y con los
docentes encargados para establecer la fecha y hora del proceso experimental.

En consecuencia, el dia y hora acordada se aplico el instrumento (pretest) antes
detallado bajo las indicaciones y cuidados adecuados. Acto seguido, se realizaron las sesiones

de los talleres que, también poseen de un procedimiento debidamente estructurado para una



aplicacion efectiva. Finalmente, se realizé la segunda aplicacion del instrumento, también

denominada como postest.

3.6.  Técnicas de procesamiento y analisis de los resultados

Luego de la recoleccion de datos, dichas valoraciones fueron procesadas con el
soporte de dos programas. El primero es el programa informatico Microsoft Excel 2019, que
servio para el traslado de la base de datos para la sumatoria dimensional de cada variable,
dicha sumatoria fue trasladada al programa estadistico IBM SPSS Statistics v 26, el cual fue
el encargado de realizar el andlisis estadistico que fue arrojado mediante tablas y graficos de
barras, mismos que fueron interpretados en la etapa de informe de investigacion.

Ahora bien, profundizando en el procesamiento, se requiere de la eleccion
criteriosamente estadistica de dos pruebas. La primera corresponde a la prueba de normalidad
que, al trabajar con una cifra muestral igual a 37 estudiantes, se elegié la prueba Shapiro-
Wilk (< 50). Para la segunda prueba, se requiere considerar el valor estadistico de las

significancias de los grupos (pretest — postest), de donde: Al ser menores se utilizé Wilcoxon.



IV. RESULTADOS Y DISCUSION



Tabla 3

Nivel pretest - postest de comprension lectora

Comprension lectora Pretest Postest
Nivel n % n %
Logro destacado 0 0,0 29 78,4
Logro esperado 12 32,4 8 21,6
En proceso 13 35,1 0 0,0
En inicio 12 324 0 0,0
Total 37 100,0 37 100,0

Nota. Elaboracién propia.

Figural
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Nota. Elaboracién propia.

Segln detalle de la tabla y figura presentadas, se estiman dos resultados. Para el
pretest, el 64.9% de nifios se encontraba en inicio de comprensién lectora, el 24.3% en
proceso y solo el 10.8% en un nivel de logro destacado. Sin embargo, para el postest se
obtuvo que, el 21.6% se encontraba en el nivel de logro esperado y el 78.4% en logro

destacado de comprension lectora.



Tabla 4

Nivel pretest - postest de la dimension literal

Literal Pretest Postest
Nivel n % n %
Logro destacado 13 35,1 28 75,7
Logro esperado 19 51,4 9 24,3
En proceso 3 8,1 0 0,0
En inicio 2 54 0 0,0
Total 37 100,0 37 100,0

Nota. Elaboracién propia.

Figura 2
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Nota. Elaboracion propia.

Segln detalle de la tabla y figura presentadas, se estiman dos resultados. Para el
pretest, el 24.3% de nifios se encontraba en inicio del nivel literal, el 27% en proceso, el
32.4% en logro esperado y el 16.2% en un nivel de logro destacado. Sin embargo, para el
postest se obtuvo que, el 24.3% se encontraba en el nivel de logro esperado y el 75.7% en

logro destacado del nivel literal.



Tablas

Nivel pretest - postest de la dimension inferencial

Inferencial Pretest Postest
Nivel n % n %
Logro destacado 0 0,0 23 62,2
Logro esperado 17 459 14 37,8
En proceso 0 0,0 0 0,0
En inicio 20 54,1 0 0,0
Total 37 100,0 37 100,0

Nota. Elaboracién propia.

Figura 3
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Nota. Elaboracién propia.

Segln detalle de la tabla y figura presentadas, se estiman dos resultados. Para el
pretest, el 67.6% de nifios se encontraba en inicio del nivel inferencial, el 21.6% en logro
esperado, y solo un 10.8% en un nivel de logro destacado. Sin embargo, para el postest se
obtuvo que, el 37.8% se encontraba en el nivel de logro esperado y el 62.2% en logro

destacado del nivel inferencial.



Tabla 6

Nivel pretest - postest de la dimension critico

Critico Pretest Postest
Nivel n % n %
Logro destacado 0 0,0 15 40,5
Logro esperado 5 13,5 22 59,5
En proceso 0 0,0 0 0,0
En inicio 32 86,5 0 0,0
Total 37 100,0 37 100,0
Nota. Elaboracién propia.
Figura 4
Nivel pretest - postest de la dimension critico
94,6
100
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70 59,5
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Logro destacado Logro esperado En proceso En inicio

W Pretest Postest

Nota. Elaboracién propia.
Segln detalle de la tabla y figura presentadas, se estiman dos resultados. Para el
pretest, el 94.6% de nifios se encontraba en inicio del nivel critico y solo el 5.4% en logro

esperado. Sin embargo, para el postest se obtuvo que, el 59.5% se encontraba en el nivel de

logro esperado y el 40.5% en logro destacado del nivel critico.



Tabla7

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Pretest - Comprension
,130 37 ,115 ,934 37 ,030
lectora
Pretest - Nivel literal ,285 37 ,000 ,788 37 ,000
Pretest - Nivel inferencial ,280 37 ,000 ,802 37 ,000
Pretest - Nivel critico 240 37 ,000 ,820 37 ,000
Postest - Comprension
,249 37 ,000 ,809 37 ,000
lectora
Postest - Nivel literal ,469 37 ,000 534 37 ,000
Postest Nivel inferencial 401 37 ,000 ,616 37 ,000
Postest - Nivel critico ,387 37 ,000 ,624 37 ,000

Nota. Elaboracién SPSS.

En descripcidn a la tabla presentada, y teniendo en cuenta la cifra muestral menor a 50
individuos (M = 37) se seleccion0 la prueba de normalidad denominada Shapiro-Wilk. En
razon a ello, los valores de las significancias a tratar establecieron qué prueba se utilizé para
determinar la efectividad del programa cuentos infantiles en la comprension lectora despueés
de la intervencidn, por tal motivo, al haber obtenido valores menores a 0.05 se trabajo bajo lo

dispuesto por la prueba Wilcoxon.



Hi: El programa cuentos infantiles mejora significativamente la comprension lectora de
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Ho: El programa cuentos infantiles no mejora significativamente la comprension lectora de
estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 8

Rangos pretest — postest de comprension lectora

N Rango promedio Suma de rangos
Rangos negativos 0* ,00 ,00
Rangos positivos 37° 19,00 703,00
Pretest - Postest
Empates 0°
Total 37

Nota. Elaboracién SPSS.

Tabla9

Estadisticos de prueba pretest — postest de comprension lectora

Pretest - Postest

Z -5,317°
Sig. asintética(bilateral) ,000
Nota. Elaboracion SPSS.

Segun detalle de las tablas presentadas, entre las muestras procesadas (pretest -
postest) de comprension lectora se ha obtenido una significancia asintotica igual a .000 que,
al ser menor a 0.05 manifiesta una diferencia altamente significativa. En comprobacion a la
hipdtesis, se rechaza la nula y se afirma que, el programa cuentos infantiles mejora
significativamente la comprension lectora de estudiantes del 2° de primaria de una Institucion

Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.



Hi: El programa cuentos infantiles mejora significativamente el nivel literal de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Ho: El programa cuentos infantiles no mejora significativamente el nivel literal de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 10

Rangos pretest — postest de nivel literal

N Rango promedio Suma de rangos
Rangos negativos 3 10,50 31,50
Rangos positivos 20° 12,23 244,50
Pretest - Postest
Empates 14°
Total 37

Nota. Elaboracion SPSS.

Tabla 11

Estadisticos de prueba pretest — postest del nivel literal

Pretest - Postest

Z -3,522°
Sig. asintética(bilateral) ,000
Nota. Elaboracion SPSS.

Segun detalle de las tablas presentadas, entre las muestras procesadas (pretest -
postest) del nivel literal se ha obtenido una significancia asintética igual a .000 que, al ser
menor a 0.05 manifiesta una diferencia altamente significativa. En comprobacion a la
hipdtesis, se rechaza la nula y se afirma que, el programa cuentos infantiles mejora
significativamente el nivel literal de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion

Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.



Hi: El programa cuentos infantiles mejora significativamente el nivel inferencial de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Ho: El programa cuentos infantiles no mejora significativamente el nivel inferencial de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 12

Rangos pretest — postest de nivel inferencial

N Rango promedio Suma de rangos
Rangos negativos 0* ,00 ,00
Rangos positivos 30° 15,50 465,00
Pretest - Postest
Empates 7°
Total 37

Nota. Elaboracion SPSS.

Tabla 13

Estadisticos de prueba pretest — postest del nivel inferencial

Pretest - Postest

Z -4,873°
Sig. asintética(bilateral) ,000
Nota. Elaboracion SPSS.

Segun detalle de las tablas presentadas, entre las muestras procesadas (pretest -
postest) del nivel inferencial se ha obtenido una significancia asintotica igual a .000 que, al
ser menor a 0.05 manifiesta una diferencia altamente significativa. En comprobacion a la
hipdtesis, se rechaza la nula y se afirma que, el programa cuentos infantiles mejora
significativamente el nivel inferencial de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion

Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.



Hi: El programa cuentos infantiles mejora significativamente el nivel critico de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Ho: El programa cuentos infantiles no mejora significativamente el nivel critico de los
estudiantes del 2° de primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Tabla 14

Rangos pretest — postest de nivel critico

N Rango promedio Suma de rangos
Rangos negativos 0* ,00 ,00
Rangos positivos 34P 17,50 595,00
Pretest - Postest
Empates 3
Total 37

Nota. Elaboracion SPSS.

Tabla 15

Estadisticos de prueba pretest — postest del nivel critico

Pretest - Postest

Z -5,128°
Sig. asintética(bilateral) ,000

Nota. Elaboracién SPSS.

Segun detalle de las tablas presentadas, entre las muestras procesadas (pretest -
postest) del nivel critico se ha obtenido una significancia asintética igual a .000 que, al ser
menor a 0.05 manifiesta una diferencia altamente significativa. En comprobacion a la
hipdtesis, se rechaza la nula y se afirma que, el programa cuentos infantiles mejora
significativamente el nivel critico de los estudiantes del 2° de primaria de una Institucion

Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.



A continuacion, los resultados obtenidos necesitan de una contrastacion de caracter
afirmativo o contradictorio respecto con las teorias o antecedentes presentados. En relacion al
objetivo general que pretendié determinar que el programa basado en cuentos infantiles
mejora el nivel de comprension lectora en estudiantes del 2° de primaria de una Institucion
Educativa, Nuevo Chimbote, se obtuvo que, entre las muestras procesadas (pretest - postest)
existié una significancia menor a 0.05 (0.000) que manifiesta una diferencia altamente
significativa, es decir, el programa mejora significativamente la comprension lectora.
Ademas, en el pretest, el 64.9% de nifios se encontraba en inicio, el 24.3% en proceso y solo
el 10.8% en logro destacado. Sin embargo, en el postest, el 21.6% se encontraba en logro
esperado y el 78.4% en logro destacado.

En esa misma escena de resultados, Paguay (2022), también evidencié que las
estrategias ludicas fortalecen la comprension lectora, ya que antes de la intervencion obtuvo
una predominancia en el nivel basico (60%), y después, ocurrio lo propio, pero en el nivel
logrado con 56%. De la misma forma, Vasquez y Pérez (2020), encontraron favorables a las
actividades ludicas en beneficio de la comprension de textos porque del pretest obtuvieron un
97.2% en el rango bajo, y en el postest, valores en el rango bueno excelente (69.4% y 30.6%).
En resultados semejantes, entregan Ruiz (2021) y Correa (2022), la misma afirmacion,
debido a que, en el pretest, predominaron los niveles en inicio y proceso, pero en el postest
existieron mayores niveles en proceso y logrado; ademas de obtener un p valor significativo.
Y con esta Ultima idea, Alzamora (2021), Carbajal (2020) y Villanueva (2020), mediante sus
respectivos estudios experimentales, comprobaron la efectividad del cuento infantil en la
comprension lectora con p valores apropiados, concluyendo que esta estrategia es altamente
significativa.

Brindando una interpretacion teorica de los datos encontrados, Piaget (1936), en su

Teoria del desarrollo cognitivo, recalca el aprendizaje por etapas segun su propia evolucion



(Vasquez & Ruiz-Pérez, 2022), y sefiala que la inteligencia surge por la interaccion con su
entorno (Babakr et al., 2019). Por ese motivo, los cuentos favorecen esos conceptos de
espacio y tiempo recargados de fantasia, ya que crea una nueva realidad con interaccion y
aprendizaje. Lo que tiene Idgica con la pretension de Solé (1992), y su Teoria del desarrollo
de la lectura critica, en donde considera como factor importante al ambiente donde se
reservara la accion del plan lector, y la participacion activa del estudiante (Duran & Gomez,
2019).

En correspondencia a los objetivos especificos, el primero fue identificar el nivel de
comprension lectora en la dimension literal, antes y después del programa en los estudiantes
del 2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, se obtuvo que, entre las
muestras (pretest - postest) existidé una significancia menor a 0.05 (0.000) que manifiesta una
diferencia altamente significativa, es decir, el programa mejora significativamente el nivel
literal. Ademas, en el pretest, el 24.3% de nifios se encontraba en inicio, el 27% en proceso,
el 32.4% en logro esperado y el 16.2% en logro destacado. Sin embargo, en el postest, el
24.3% se encontraba en logro esperado y el 75.7% en logro destacado.

En similitud de resultados, Acevedo y Laguado (2021), descubrieron el efecto del uso
de cuentos en el nivel literal, y como datos obtuvieron que, pasaron de un 56% (pretest) a un
78% (postest) en el reconocimiento de idea principal y secundarias; y, de 64% (pretest) a
88% (postest) en sintesis del contenido. Asimismo, Mendoza y Parra (2022), comprobaron
que los tuvieron cuentos y leyendas fortalecen el el nivel literal porque antes de su
intervencion hallaron un alcance de 64%; y en el postest un 88% de logro. Tambien, es
pertinente colocar lo encontrado por Ramos (2022), quien afirma la efectividad del cuento
infantil en el nivel literal por medio de la existencia porcentual en los niveles de logro y logro

destacado.



En lineas teoricas, la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, ofrece un
fundamento en que el estudiante aprende cuando existe un vinculo del aprendizaje previo con
el aprendizaje actual teniendo en cuenta la motivacion, participacion activa y relacion con la
vida (Carranza, 2017), hecho que facilita al nivel literal, debido a que este depende de la
aptitud de procesamiento a nivel de palabras, 0 de su capacidad para identificar exactamente
palabras individuales y comprender el significado creado por la combinacion de palabras
(Perfetti et al. 2005) (Saadatnia et al., 2017).

En cuanto al segundo objetivo que respondid a identificar el nivel de comprension
lectora en la dimension inferencial, antes y después del programa en los estudiantes del 2° de
primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, se obtuvo que, entre las muestras
procesadas (pretest - postest) existio una significancia menor a 0.05 (0.000) que manifiesta
una diferencia altamente significativa, es decir, el programa mejora significativamente el
nivel inferencial. Ademas, en el pretest, el 67.6% de nifios se encontraba en inicio, el 21.6%
en logro esperado, y solo un 10.8% en logro destacado. Sin embargo, en el postest, el 37.8%
se encontraba con logro esperado y el 62.2% en logro destacado.

Asimismo, Acevedo y Laguado (2021), determinaron la efectividad de los cuentos en
beneficio del nivel inferencial porque obtuvieron que, pasaron de un 19% (pretest) a un 43%
(postest) en identificar la estructura explicita del texto y su uso y funcién; ademas, pasaron de
38% (pretest) a 57% (postest) en evaluacion de estrategias de organizacion, estructura y
componentes del texto. Desde esa misma perspectiva, Mendoza y Parra (2022), encontraron
que los cuentos y leyendas constribuyen a elevar el nivel inferencial, obteniendo un 30% para
el pretest y un 87% en el postest. Asi también, Ramos (2022), obtuvo porcentajes en el nivel
en proceso, logrado y logro destacado del nivel inferencial tras la utilizacion del cuento

infantil.



En interpretacion a lo encontrado, la Teoria del aprendizaje social de Vigotsky,
enfatiza el aprendizaje por descubrimiento, es decir, con la ayuda de otros, que pueden ser las
estrategias que implementen los docentes para analizar informacion, conocer multiples
perspectivas en el aprendizaje y evaluaciones (Efgivia et al., 2021), el estudiante es capaz de
desarrollar el nivel inferencial que como menciona Rondon (2018), el cuento ofrece una
estimulacidn de su capacidad creativa, ya que le permite predecir lo desarrollado en el cuento.
Finalmente, el tercer objetivo se centrd en identificar el nivel de comprension lectora
en la dimension criterial, antes y después del programa en los estudiantes del 2° de primaria
de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, se obtuvo que, entre las muestras procesadas
(pretest - postest) existio una significancia menor a 0.05 (0.000) que manifiesta una
diferencia altamente significativa, es decir, el programa mejora significativamente el nivel
critico. Ademas, en el pretest, el 94.6% de nifios se encontraba en inicio y solo el 5.4% en
logro esperado. Sin embargo, en el postest, el 59.5% se encontraba en logro esperado vy el
40.5% en logro destacado.

En afirmacion a lo encontrado, Acevedo y Laguado (2021), descubrieron el efecto de
la ensefianza de cuentos en la comprension lectora, y obtuvieron que en relacion al andlisis de
informacion (pretest) 53% se encontraba en un buen nivel y después (postest) el 74% ocup6
ese lugar, ocurriendo lo propio para proposicion de hipotesis (pretest: 21%; postest: 44%).
Asi también, Mendoza y Parra (2022), encontraron que, el uso de cuentos y leyendas
contribuye al nivel critico, ya que existia un 54% en ese nivle, pero después de la
intervencion, esta cifra subio a 94%. De igual forma, Ramos (2022), obtuvo resultados
favorables de comprension lectora tras utilizar al cuento infantil, con porcentajes en niveles
en proceso, logrado y logro destacado en el nivel critico.

Finalizando con la interpretacion teérica de los Gltimos resultados, segln la literatura

de la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva de Feuerstein, el nifio posee de una inteligencia



flexible y receptiva porque se adapta con facilidad a las estrategias que promueve o
implemente el docente, por tal motivo, es el encargado de la identificacion de factores
influyentes en la modificabilidad cognitiva y promover la adaptacion de ambientes con
innovacion, creatividad y motivacion (Rojas, 2018). Concepcion que respalda Solé (1992), ya
que cree fielmente en la creacién de un espacio fisico acorde a las necesidades de un

adecuado plan lector (Duran & Gémez, 2019).



V. CONCLUSIONESY

RECOMENDACIONES



Conclusiones

Primera: Se obtuvo una significancia asintética igual a .000 entre las muestras procesadas
(pretest - postest) de comprension lectora, lo que permite afirmar que, el programa
cuentos infantiles mejora significativamente la comprension lectora de estudiantes del
2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Segunda: Se obtuvo una significancia asintética igual a .000 entre las muestras procesadas
(pretest - postest) del nivel literal, lo que permite afirmar que, el programa cuentos
infantiles mejora significativamente el nivel literal de los estudiantes del 2° de
primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Tercera: Se obtuvo una significancia asintotica igual a .000 entre las muestras procesadas
(pretest - postest) del nivel inferencial, lo que permite afirmar que, el programa
cuentos infantiles mejora significativamente el nivel inferencial de los estudiantes del
2° de primaria de una Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

Cuarta: Se obtuvo una significancia asintética igual a .000 entre las muestras procesadas
(pretest - postest) del nivel critico, lo que permite afirmar que, el programa cuentos
infantiles mejora significativamente el nivel critico de los estudiantes del 2° de

primaria de una Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.



Recomendaciones

Primera: Al Ministerio de Educacion, a promover espacios de aprendizaje para los niveles
de comprension lectora (literal, inferencial y critico) de nifios de escolar primaria con
estrategias didacticas que incluyan cuentos infantiles, debido a su efectividad en
diversas competencias que se desea desarrollar en nifios de esta edad.

Segunda: A la Institucion Educativa de Nuevo Chimbote, a disefiar e implementar el
programa cuentos infantiles presentado en esta investigacion como mecanismo de
contribucion al nivel critico de los nifios, ya que las dos secciones intervenidas
evidenciaron estar en un nivel de inicio segun escala del MINEDU, lo que garantiza
los mismos resultados favorables para las demas secciones.

Tercera: A los docentes de estudiantes del grado en estudio, a elaborar su propio material
con base en cuentos infantiles para el beneficio y apoyo a la comprension lectora de
los nifios, especificamente para alcanzar niveles 6ptimos del nivel inferencial y critico
que son los mas complejos de alcanzar con maximo nivel.

Cuarta: A futuros investigadores, a continuar desarrollando esta estrategia didactica en
fomento y desarrollo de competencias esenciales como forma de evidenciar su

efectividad y pronta implementacion en las instituciones educativas.
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ANEXOS

Anexo 1

Matriz de operacionalizacion

VARIABLES DIMENSION INDICADORES ITEM TECNICA INSTRUMENTO ESCALA
Activacion de conocimientos previos
Observacion de imagenes
Antes del cuento Andlisis del titulo
. . . Formulacidn de hipotesis
Variable independiente P - -
Programa cuentos Lectura compartida - -
infantiles Lectura independiente
Durante el cuento L
Formulacion de preguntas
Comprobacion de inferencias
. Resumen
Después del cuento
Respuesta a preguntas
o Extraccion de informacién 12 C: Eninicio
Nivel literal — — (00-10)
Comprensién explicita 345
Nivel inf " Elaboracion de conjeturas 6,7 B: En
vel inferencia Definicidn del texto 8,9 proceso
(11-13)
Variable dependiente ) ) luacic
Comprensién lectora Evaluacién de la calidad de un texto 10,11 Evaluacion Prueba A: Logro
esperado
Nivel critico (14-17)
Emision de juicios razonados 12,13 AD: Logro
destacado

(18-20)




Anexo 2

Matriz de consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO DEL
PROYECTO DE

INVESTIGACION:

PROGRAMA
CUENTOS
INFANTILES
PARA MEJORAR
LA
COMPRENSION
LECTORA DE
ESTUDIANTES
DEL 2° DE
PRIMARIA DE
UNA
INSTITUCION
EDUCATIVA,
NUEVO
CHIMBOTE, 2024

FORMULACION DEL PROBLEMA

¢En qué medida la aplicacion del programa
basado en cuentos infantiles mejora el nivel de
comprension lectora en estudiantes del 2° de
primaria de una Institucién Educativa, Nuevo
Chimbote, 2024?

HIPOTESIS GENERAL

El programa cuentos infantiles mejora
significativamente la comprension lectora de
estudiantes del 2° de primaria de una
Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

El programa cuentos
significativamente el nivel literal de los
estudiantes del 2° de primaria de una
Institucién Educativa, Nuevo Chimbote, 2024.

infantiles mejora

El programa cuentos infantiles mejora
significativamente el nivel inferencial de los
estudiantes del 2° de primaria de una
Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024,

El programa cuentos infantiles mejora

OBJETIVO GENERAL

Determinar que el programa basado
en cuentos infantiles mejora el nivel
de comprension lectora en
estudiantes del 2° de primaria de
una Institucion Educativa, Nuevo
Chimbote, 2024.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar el nivel de comprension
lectora en la dimension literal, antes
y después del programa en los
estudiantes del 2° de primaria de
una Institucién Educativa, Nuevo
Chimbote, 2024.

Identificar el nivel de comprension
lectora en la dimensién inferencial,
antes y después del programa en los
estudiantes del 2° de primaria de
una Institucién Educativa, Nuevo
Chimbote, 2024.

Identificar el nivel de comprension
lectora en la dimensién criterial,

MARCO TEORICO

(ESQUEMA)

Cuentos infantiles
Teorias
Definiciones
Estructura
Dimensiones
Contribuciones
Beneficios

. Comprensién lectora

Teorias
Definiciones
Importancia
Dimensiones

TIPO DE
INVESTIGACION:
Aplicada

DISENO DE
INVESTIGACION:

Preexperimental

POBLACIONY
MUESTRA.:

37 estudiantes (seccion “A”:
17; seccion “B”: 20) de una
I.E., Nuevo Chimbote, 2024

TECNICASE
INSTRUMENTOS:

Evaluacion y prueba

TECNICAS DE
PROCESAMIENTO
ESTADISTICO:

-Microsoft Excel 2019
-IBM SPSS Statistics v26




significativamente el nivel critico de los |antes y después del programa en los
estudiantes del 2° de primaria de wuna |estudiantes del 2° de primaria de
Institucion Educativa, Nuevo Chimbote, 2024. |una Institucion Educativa, Nuevo

Chimbote, 2024.
VARIABLES

V.1.: Programa “Cuentos infantiles”

V.D.: Comprensidn lectora




Anexo 3

Instrumento para la recoleccién de informacion

EVALUACION PARA MEDIR LA COMPRENSION LECTORA

Apellidos y nombres:

Seccion:

PROPOSITO: Recoger informacion sobre el nivel de comprension lectora en los estudiantes de 2%
“B” de la I.E. Experimental, Nuevo Chimbote, 2024.

INSTRUCCIONES:

Lee la pregunta y marca con una “X” la respuesta correcta.

items

Dimension: Nivel literal

Indicador: Extraccion de informacion

Un dia, Natalia fue a comprar leche con
sumama. Cuando regresaba, se tropezé
con una piedray toda la leche se le cayo
al suelo. Natalia se sintié muy triste. Al
ver lo ocurrido, su mama la abrazé para
que se sintiera mejor.

1. ¢A dbnde fue Natalia? (1 punto)
a) Asaludar a sumama.
b) A comprar leche.
c) A vender leche.

2. ¢Por qué Natalia se sintié muy triste? (1 punto)
a) Porque fue a comprar leche.
b) Porque se golped con una piedra.
c) Porque se le cayo toda la leche.

Indicador: Comprension explicita

3 El partido de futbol duré media hora porque los jugadores llegaron muy tarde. (1 punto)

¢Qué tiempo durd el partido de fatbol?
a) Media hora.




b) Una hora.
c) Dos horas.

Paola juega con un trompo y Mario patea una pelota. (1 punto)

¢Con qué juega Paola?
a) Con una pelota.

b) Con un trompo.

c) Con una cometa.

Marta felicitd a su hijo Tofio porque gand el concurso de adivinanzas. (1 punto)

¢Por qué Marta felicit6 a Tofio?

a) Porque era su cumpleafios.

b) Porque obtuvo una buena nota.
c) Porque gand un concurso.

Dimension: Nivel inferencial

Indicador: Elaboracién de conjeturas

El oso hormiguero es un animal que vive en Sudamérica.
En el Pery, se le puede encontrar en diversas zonas de
la Amazonia.

El oso hormiguero es uno de los animales mas extranos
delmundo porque su hocico es diferente al de otros 0sos.
Parece que tuviera un tubo largo en la cara. También,
tiene unalengua larga y pegajosa con la que atrapa a los
insectos. Sus garras son enormes y muy duras. Estas le
permiten romper facilmente hormigueros y termiteros.

Es un animal insectivoro. Solamente come hormigas,

termitas y otros insectos que carcomen y destruyen los
arboles.

6. Segun el texto, ;dénde vive el 0so hormiguero? (1 punto)
a) En Sudamérica.
b) Entodo el mundo.
¢) Enlos hormigueros.

7. Enel texto, ¢qué quiere decir que el 0so hormiguero “es un animal insectivoro”? (2 puntos)
a) Que el oso hormiguero destruye los arboles.
b) Que el oso hormiguero rompe termiteros.
c) Que el oso hormiguero come insectos.




Indicador: Definicion del texto

8. ¢De qué trata principalmente el texto que leiste? (2 puntos)
a) Trata de como es el oso hormiguero.
b) Trata de donde vive el 0so hormiguero.
c) Trata de cudl es la comida del 0so hormiguero.

9. (Cudles son las ideas secundarias del texto? (2 puntos)
a) Caracteristicas y habitat del oso hormiguero.
b) Habitat y comida del oso hormiguero.
c) Caracteristicas y comida del 0so hormiguero.

Dimension: Nivel critico

Indicador: Evaluacion de la calidad de un texto

Hace mucho tiempo, en un bosque lejano, todos los animales
decidieron elegir a su rey. Se elegiria al animal que tuviera
el pelaje mas bonito. Entonces, los leones, los monos, los
0s0s e, incluso, los lobos se preocuparon por verse mejor.

Un pequefio erizo lleno de plGas también quiso participar en
la competencia. Sin embargo, pensaba que su aspecto no le
ayudaria a ganar. Asi que decidid cubrirse el lomo de rosas
perfumadas.

-iQué bien te ves! -le dijo el mono el dia del concurso.
-Definitivamente, t{ seras nuestro rey -dijo el ledn.

A la hora del concurso, luego de ver a todos los participantes,
los animales decidieron elegir al erizo como el nuevo rey

del bosque.

Al dia siguiente, el erizo
fue a recoger su corona
de rey, pero las rosas
de su lomo se habian
marchitado. Los demas se
dieron cuenta del engafio
y decidieron escoger a
otro animal como rey.

10. ¢Por qué crees que los animales se preocuparon por verse mejor? (2 puntos)
a) Porque eran muy vanidosos con su pelaje.
b) Porque querian convertirse en el nuevo rey.
c) Porque estaban preocupados por su aspecto.

11. ;Cbémo hubieras actuado en lugar del erizo? (2 puntos)
a) No me hubiera cubierto el lomo de rosas perfumadas.
b) Hubiera buscado otros elementos para verme mejor.
c) Me hubiera disfrazado de ledn.

Indicador: Emision de juicios razonados

12. ;Por qué al final los animales escogieron otro rey? (2 puntos)




a) Porque el erizo tenia rosas.

c) Porque el erizo era vanidoso.

13. ¢ Qué nos ensefa principalmente este cuento? (2 puntos)

b) Que no debemos competir con nuestros amigos.
¢) Que no debemos preocuparnos por vernos mejor.




Anexo 4
Fichas de validacion de los instrumentos de recoleccion de informacién

EVALUACION DE JUICIOS DE EXPERTOS

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Juan Benito Zavaleta Cabrera
Grado profesional: Licenciado ( )  Maestria ( ) Doctor (X}
Clinica ( ) Social ()
Areas de experiencia profesional:
Educativa (4 Organizacional ( )
Institucién donde labora:
Tiempo de experiencia profesional
en 2adafos( ) MésdoSahos(X)
el area:

2. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la estructuracién de la prueba para la variable comprension lectora:

Nombre de la prueba: Evaluacion para medir la comprension lectora
Autor (a): Chéavez (2024)
Recoger informacion sobre el nivel de comprension
Objetivo: lectora en los estudiantes de 2° "B" de la LE.
Experimental, Nuevo Chimbote, 2024.
Administracién: Individual
Afo: 2024
Ambito de aplicacion: Educacion primaria
Nivel literal
Dimensiones: Nivel inferencial
Nivel critico
Cantidad de preguntas: 13
Tiempo de aplicacion: 40 minutos

4. Presentacion de instrucciones para el juez:
A continuacion, a usted le presento la prueba para la variable comprension lectora, de
acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items seguln

corresponda.
Categoria Calificacion Indicador

1. No cumple con | El item no es claro.

el criterio

CLARIDAD 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se modificacion muy grande en el uso de las
comprende palabras de acuerdo con su significado o por la
faciimente, es decir, ordenacion de estas.
su  sintactica y | 3. Moderado nivel | Se requiere una modificacion muy especifica de
semantica son algunos de los términos del item.




"adecuadas. 4. Alto nivel El tem es claro, tiene seméntica y sintaxis

adecuada.

1. totamenteen | El item no tiene relacién logica con la
COHERENCIA desacuerdo (no | dimensién.

El item tiene relacidén | cumple con el

légica con la | criterio)

dimension o | 2. Desacuerdo El (tem tiene una relacion tangencial ejana con
indicador que esté | (bajo nivel de la dimensién.
midiendo. acuerdo)

3. Acuerdo El item tiene una relacién moderada con la

(moderado nivel) | dimensién que se esté midiendo.
4. Totalmente de | El item se encuentra esta relacionado con la

Acuerdo (alto dimension que estd midiendo.

nivel)

1. No cumple con | El Item puede ser eliminado sin que se vea

RELEVANCIA el criterio afectada la medicién de la dimensién.

El item es esencial o | 2. Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
importante, es decir puede estar incluyendo lo que mide éste.
debe ser. 3. Moderado nivel | El item es relativamente importante.

4, Alto nivel El tem es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como
solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.

4: Alto nivel

3: Moderado nivel

2: Bajo Nivel

1: No cumple con el criterlo



Instrumento que mide la variable: Comprension lectora

Definiciéon de la variable: Composicién de tres elementos: Lector, texto, y propésito de
la lectura (actividad), donde el lector adopta la capacidad de comprender aquel texto
(Catts & Kambhi, 2017).

Dimension 1: Nivel literal

Definicién de la dimension:

También denominada como lectura sobre lineas, involucra al estudiante en el proceso de
extraer informacion explicitamente expresada en un pasaje (Camine et al. 2010). Este
nivel depende de la aptitud de procesamiento a nivel de palabras de los estudiantes, o de
su capacidad para identificar exactamente palabras individuales y comprender el
significado creado por la combinacion de palabras en cadenas mas largas que incluyen
proposiciones y oraciones (Perfetti et al. 2005) (Saadatnia et al., 2017).

Observaciones/
ftem Claridad | Coherencia | Relevancia | o = = = & s
1. ;Adoénde fue Natalia? Yy 9 =
2. ¢Por qué Natalia se sinti6 muy

triste?

3. ¢(Cuanto durd el partido de

4. ;Con qué juega Paola?

5. ¢(Por qué Marta felicité a

K
fitbol? 4 1
4 Y
Tofio? 1 y |

| Y
Ly
-
.

NOMBRE Y APELLIDOS: Juan Benito Zavaleta Cabrera

Dr. Juan Benito Zavaleta Cabrera
DNI: 17913120




Dimensién 2: Nivel inferencial

Definicién de la dimension:

Idoneidad de percatarse de terminaciones ocultas y de nexos no expresados
explicitamente en el texto, la cual es evaluada regularmente por medio de la formulacion
de items (Hamouda & Tarlochan, 2015). Una comprensién inferencial implica integrar el
conocimiento previo con el conocimiento lingliistico para hacer que los alumnos lean
entre lineas de un texto y conecten los puntos entre la informacién mencionada directa e
indirectamente. Es necesario ensefar esta capacidad de procesamiento cognitivo a los
alumnos, ya que no estan naturalmente dotados de esta capacidad (Samiei & Ebadi,
2021).

Observaciones/
item Claridad | Coherencia | Relevancia RSCOMnOscioNos
1. Segun el texto, ;donde vive e
0s0 hormiguero? 7 L’ 7

2. En el texto, yqué quiere

decir que el 0so hormiguero | 4 Y 4
“es un animal insectivoro"?

3. ¢(De qué trata principalmente y Y
el texto que leiste? ‘1

4, ,Cudles son las ideas
secundarias del texto? 7 7 L/

NOMBRE Y APELLIDOS: Juan Benito Zavaleta Cabrera

-

Dr. Juan Benito Zavaleta Cabrera
DNI: 17913120




Dimension 3: Nivel critico
Definicion de la dimensién:

Las habilidades de lectura critica son habilidades que ayudaran a los estudiantes a poder
analizar, sintetizar y evaluar lo leido, ya que representa una habilidad cognitiva de alta
relevancia académica. Las habilidades de lectura critica ayudaran a los estudiantes no
solo a saber como convertir simbolos ortograficos al lenguaje (habilidades de ataque de
palabras), usar el contexto y el conocimiento para comprender lo que se lee (habilidades

de comprension) o ver oraciones mas largas como un todo, sino que también pueden
ayudar a los estudiantes a leer con fluidez (habilidades de fluidez) (Hidayati et al., 2020).

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

1. (Por qué crees que los

animales se preocuparon por
verse mejor?

!

L’

/

2. ;Como hubieras actuado en
lugar del erizo? (2 puntos)

3. ;Por qué al final los animales
escogieron otro rey?

4. ;Qué nos ensena
principalmente este cuento?

l’
1
1

L’
1
7

~C ~¢ ~C

NOMBRE Y APELLIDOS: Juan Benito Zavaleta Cabrera

&

Dr. Juan Benito Zavaleta Cabrera
DNI: 17913120




Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Juan Ben?#o .Z:ua’e;a ()aLrera
MM cemcipole ot
Especialidad del validador: Fducoew

Nuevo Chimbote, 19 de febrero del 2024

&

Dr. Juan Benito Zavaleta Cabrera
DNI; 17913120

Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al nimaro
de expertos a8 emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del
nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis
(1997), y Lynn (1988) (citados en McGartland et al. 2003) sugleren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas
et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacion confiable de la validez de contenido de un
Instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 %
de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado al instrumento
(Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).

Ver : hitps://www revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23, pdf entre otra bibliografia.




EVALUACION DE JUICIOS DE EXPERTOS

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Maribel Enaida Alegre Jara

Grado profesional: Licenciado ( ) Maestria( ) Doctora (X)

Clinica ( ) Social ()
Areas de experiencia profesional:
Educativa (x) Organizacional ( )

Institucién donde labora:

Tiempo de experiencia profesional
en 2adafos( ) MésdeSaﬁos()()
el area:

2. Propésito de la evaluacién:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la estructuracién de la prueba para la variable comprensién lectora:

Nombre de la prueba: Evaluacion para medir la comprension lectora
Autor (a): Chavez (2024)
Recoger informacion sobre el nivel de comprension
Objetivo: lectora en los estudiantes de 2° "B" de la LE.
Experimental, Nuevo Chimbote, 2024.
Administracion: Individual
Afo: 2024
Ambito de aplicacién: Educacién primaria
Nivel literal
Dimensiones: Nivel inferencial
Nivel critico
Cantidad de preguntas: 13
Tiempo de aplicacién: 40 minutos

4. Presentacion de instrucciones para el juez:
A continuacién, a usted le presento la prueba para la variable comprension lectora, de
acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items. segun

corresponda.
Categoria Calificacion Indicador

1. No cumple con | El item no es claro.

el criterio

CLARIDAD 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se modificacion muy grande en el uso de las
comprende palabras de acuerdo con su significado o por la
faciimente, es decir, ordenacion de estas.
su  sintactica y | 3. Moderado nivel | Se requiere una modificacion muy especifica de
semantica son algunos de los términos del item.




importante, es decir
debe ser.

"adecuadas. 4. Alto nivel El ltem es claro, tiene seméantica y sintaxis
adecuada.
1. totamenteen | El item no tiene relacién logica con la
COHERENCIA desacuerdo (no | dimensién.
El item tiene relacién | cumple con el
légica con  la | criterio)
dimension o | 2. Desacuerdo El Item tiene una relacion tangencial lejana con
indicador que esta | (bajo nivel de la dimensién.
midiendo. acuerdo)
3. Acuerdo El ftem tiene una relacién moderada con la
(moderado nivel) | dimensién que se esté midiendo.
4. Totalmente de | El item se encuentra esta relacionado con la
Acuerdo (alto dimension que esta midiendo.
nivel)
1. No cumple con | El ltem puede ser eliminado sin que se vea
RELEVANCIA el criterio afectada la medicién de la dimensién.
El item es esencial o | 2. Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item

puede estar incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4, Alto nivel

El tem es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.

4: Alto nivel
3: Moderado nivel
2: Bajo Nivel

1: No cumple con el criterlo




Instrumento que mide la variable: Comprension lectora

Definiciéon de la variable: Composicién de tres elementos: Lector, texto, y propdsito de
la lectura (actividad), donde el lector adopta la capacidad de comprender aquel texto
(Catts & Kamhi, 2017).

Dimensién 1: Nivel literal

Definicion de la dimension:

También denominada como lectura sobre lineas, involucra al estudiante en el proceso de
extraer informacion explicitamente expresada en un pasaje (Camine et al. 2010). Este
nivel depende de la aptitud de procesamiento a nivel de palabras de los estudiantes, o de
su capacidad para identificar exactamente palabras individuales y comprender el
significado creado por la combinacion de palabras en cadenas mas largas que incluyen
proposiciones y oraciones (Perfetti et al. 2005) (Saadatnia et al., 2017).

item Claridad | Coherencia | Relevancia | o oco ho'm'”.c.l:m

1. ¢Adonde fue Natalia? h Y Y
2. ¢Por qué Natalia se sintid muy

triste? 4 !
3. ¢/ Qué tiempo durd el partido y y

de fatbol? ‘f
4. ;Con qué juega Paola? 4 Y Y
5. (Por qué Marta felicitd a

Tofio? 1 7 4

NOMBRE Y APELLIDOS: Maribel Enaida Alegre Jara

Dr. Maribel Enaidagflegre Jara
DNI: 32959163




Dimensién 2: Nivel inferencial

Definicién de la dimension:

Idoneidad de percatarse de terminaciones ocultas y de nexos no expresados
explicitamente en el texto, la cual es evaluada regularmente por medio de la formulacién
de items (Hamouda & Tarlochan, 2015). Una comprension inferencial implica integrar el
conocimiento previo con el conocimiento linglistico para hacer que los alumnos lean
entre lineas de un texto y conecten los puntos entre la informacién mencionada directa e
indirectamente. Es necesario ensefiar esta capacidad de procesamiento cognitivo a los
alumnos, ya que no estan naturalmente dotados de esta capacidad (Samiei & Ebadi,
2021).

Observaciones/
item Claridad | Coherencia | Relevancia | o saci
1. Segun el texto, ;dénde vive el Y
0s0 hormiguero? 7 'f

2. En el texto, Jqué quiere
decir que el oso hormiguero
“8s un animal insectivoro"?

3. ¢De qué trata principalmente
el texto que leiste?

4, ,Cudles son las [deas
secundarias del texto?

Y i
w Y
| w

~L | | =L

NOMBRE Y APELLIDOS: Maribel Enaida Alegre Jara

Dr. Maribel Enaida Alehre Jara
DNI: 32959163




Dimension 3: Nivel critico
Definicién de la dimensién:

Las habilidades de lectura critica son habilidades que ayudaran a los estudiantes a poder
analizar, sintetizar y evaluar lo leido, ya que representa una habilidad cognitiva de alta
relevancia académica. Las habilidades de lectura critica ayudaran a los estudiantes no
solo a saber como convertir simbolos ortograficos al lenguaje (habilidades de ataque de
palabras), usar el contexto y el conocimiento para comprender lo que se lee (habilidades

de comprension) o ver oraciones mas largas como un todo, sino que también pueden
ayudar a los estudiantes a leer con fluidez (habilidades de fluidez) (Hidayati et al., 2020).

item Claridad | Coherencia | Relevancia R.eommdacom" ncbobmn::.
1. ¢(Por qué crees que los
animales se preocuparon por '-’ lf Y
verse mejor?
2. ;Céomo hubieras actuado en L{ .1 Y
lugar del erizo? (2 puntos)
3. ¢Por qué al final los animales
escogieron otro rey? '1 .1 L'
4. ;Qué nos ensena Y .,’ 11
principaimente este cuento?
NOMBRE Y APELLIDOS: Maribel Enaida Alegre Jara
Oy
Dr. Maribel Enaida Alegre Jara

DNI: 32959163




Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabllidad: Aplicable [ ¥ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: /‘10356} Ena?cla Alelqrc Jo e}

Especialidad del validador: _Li’ccncfado en Educacion

Nuevo Chimbote, 19 de febrero del 2024

/)

Dr. Maribel Enaida Alegre Jara
DNI: 32959163
1

Willilams y Webb (1994) asl como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al numero
de expertos @ emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del
nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento, Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis
(1997), y Lynn (19886) (citados en McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkis
et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran una estimacion confiable de |a validez de contenido de un
Instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos Instrumentes). Si un 80 %
de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado al instrumento
(Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al, (2003).

Ver : hitps.//www revistaespacios com/cited2017/cited2017-23 pdf entre otra bibliografia.



EVALUACION DE JUICIOS DE EXPERTOS

1. Datos generales del juez:

Nombre del juez: Saul Edgar Paredes Gavidia
Grado profesional: Licenciado ( ) Maestria ( ) Doctor (x )
Clinica ( ) Social ()

Areas de experiencia profesional:

Educativa (x) Organizacional ( )

| Institucion donde labora: Universidad Nacional del Santa

Tiempo de experiencia profesional

en 2adafos( ) MasdeSanos(x)

el drea;

2. Propésito de la evaluacion:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la estructuracion de la prueba para la variable comprension lectora:

Nombre de la prueba: Evaluacion para medir la comprension lectora
Autor (a): Chavez (2024)
Recoger informacion sobre el nivel de comprension
Objetivo: lectora en los estudiantes de 2° “B" de la |LE.
Experimental, Nuevo Chimbote, 2024,
Administracion: Individual
Afho: 2024
Ambito de aplicacion: Educacion primaria
Nivel literal
Dimensiones: Nive! inferencial
Nivel critico
Cantidad de preguntas: 13
Tiempo de aplicacion: 40 minutos

4. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento la prueba para la variable comprension lectora, d
acuerdo con los siguientes indicadores califiqgue cada uno de los items segl

corresponda.
Categoria Calificacion Indicador

1. No cumple con | El item no es claro.

el criterio

CLARIDAD 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se modificacion muy grande en el uso de las
comprende palabras de acuerdo con su significado o por la
facilmente, es dedir, ordenacion de estas.
su  sintactica y | 3. Moderado nivel | Se requiere una modificacién muy especifica de
semantica son algunos de los términos del item.




importante, es decir
debe ser.

adecuadas. 4, Alto nivel El item es claro, tiene seméntica y sintaxis
adecuada.
1. totalmente en El item no tiene relacién logica con la
COHERENCIA desacuerdo (no | dimensidn.
El item tiene relacién | cumple con el
légica con la | criterio)
dimension o | 2. Desacuerdo El ltem tiene una relacién tangencial Aejana con
indicador que esté | (bajo nivel de la dimensién.
midiendo. acuerdo)
3. Acuerdo El item tiene una relacién moderada con la
(moderado nivel) | dimensién que se esté midiendo.
4. Totalmente de | El item se encuentra esta relacionado con la
Acuerdo (alto dimension que esta midiendo.
nivel)
1. No cumple con | El ltem puede ser eliminado sin que se vea
RELEVANCIA el criterio afectada la medicién de la dimensién.
El item es esencial o | 2. Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item

puede estar incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4, Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como

solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.

4: Alto nivel
3: Moderado nivel
2: Bajo Nivel

1: No cumple con el criterlo




Instrumento que mide la variable: Comprension lectora

Definicién de la variable: Composicion de tres elementos: Lector, texto, y proposito de
la lectura (actividad), donde el lector adopta la capacidad de comprender aquel texto
(Catts & Kamhi, 2017).

Dimension 1: Nivel literal

Definiciéon de la dimensién:

También denominada como lectura sobre lineas, involucra al estudiante en el proceso de
extraer informacion explicitamente expresada en un pasaje (Camine et al. 2010). Este
nivel depende de la aptitud de procesamiento a nivel de palabras de los estudiantes, o de
su capacidad para identificar exactamente palabras individuales y comprender el
significado creado por la combinacion de palabras en cadenas mas largas que incluyen
proposiciones y oraciones (Perfetti et al. 2005) (Saadatnia et al., 2017).

item Claridad | Coherencia @ Relevancia Rocomondom.l ucacmllon.wn

1. ¢(Addnde fue Natalia? 4 4 4
2. (Por qué Natalia se sintié muy 4 4 4

triste?
3. (Qué tiempo duré el partido 4 4 4

de fltbol?
4, ;Con qué juega Paola? Rl 4 4
5. ;Por qué Marta felicité a 4 4 4

Tono?

NOMBRE Y APELLIDOS: Saul Edgar Paredes Gavidia

Dr. Saul Edgar Paredes Gavidia
DNI: 32919386




Dimensién 2: Nivel inferencial

Definicién de la dimension:

Idoneidad de percatarse de terminaciones ocultas y de nexos no expresados
explicitamente en el texto, la cual es evaluada regularmente por medio de la formulacién
de items (Hamouda & Tarlochan, 2015). Una comprensién inferencial implica integrar el
conocimiento previo con el conocimiento linglistico para hacer que los alumnos lean
entre lineas de un texto y conecten los puntos entre la informacién mencionada directa e
indirectamente. Es necesario ensefiar esta capacidad de procesamiento cognitivo a los
alumnos, ya que no estan naturalmente dotados de esta capacidad (Samiei & Ebadi,
2021).

ltem Claridad = Coherencia | Relevancia mm
1. Segun sl texto, ;donde vive el 4 4 4
080 hormiguero?
2. En el texto, jqué quiere 4 4 4

decir que el 0so hormiguero
“8s un animal insectivoro™?

3. ;De qué trata principaimente R 4 <
el texto que leiste?

4. (Cudles son las ideas - 4 4
secundarias del texto?

NOMBRE Y APELLIDOS: Saul Edgar Paredes Gavidia

i A

Dr. Saul Edgar Paredes Gavidia
DNI:32919386




Dimensién 3: Nivel critico
Definicién de la dimensién:

Las habilidades de lectura critica son habilidades que ayudaran a los estudiantes a poder
analizar, sintetizar y evaluar lo leido, ya que representa una habilidad cognitiva de alta
relevancia académica. Las habilidades de lectura critica ayudaran a los estudiantes no
solo a saber como convertir simbolos ortogréficos al lenguaje (habilidades de ataque de
palabras), usar el contexto y el conocimiento para comprender lo que se lee (habilidades
de comprension) o ver oraciones mas largas como un todo, sino que también pueden
ayudar a los estudiantes a leer con fluidez (habilidades de fluidez) (Hidayati et al., 2020).

Observaciones/
item Claridad | Coherencia | Relevancia | o ' 0 o os
1. ¢(Por qué crees que los 4 4 4
animales se preocuparon por
verse mejor?
2. ;Cémo hubieras actuado en 4 4 4
lugar del erizo? (2 puntos)
3. ¢Por que al final los animales 5 4 4
escogieron otro rey?
4. (Qué nos ensena < B 4
principalmente este cuento?

NOMBRE Y APELLIDOS: Saul Edgar Paredes Gavidia

P

Dr. Saul Edgar Paredes Gavidia
DNI: 32919386




Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ |
Apellidos y nombres del juez validador: Saul Edgar Paredes Gavidia
Especialidad del validador: Licenciado en Educacion Primaria

Nuevo Chimbote, 19 de febrero del 2024

Dr. Saul Paredes Gavidia
DNI:32919386

Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso respecto al nimero
de expertos a emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del
nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento. Asl, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis
(1997), y Lynn (1986) (citados en McGartiand et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkés
et al, (2003) manifiestan que 10 expertos brindarén una estimacion confiable de la validez de contenido de un
instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones de nuevos instrumentos). Si un 80 %
de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado al instrumento
(Voutilainen & Liukkonen, 1895, citados en Hyrkés et al. (2003).

Ver : hitps.//www.revistaespacios com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.



Anexo 5
Declaracion jurada de autoria

DECLARACION JURADA DE AUTORIA

Yo, Lucero Celeste Chdvez Hi’orio egresada de la

Facultad Ciencias Educacion X Ingenieria
Departamento académico Educacion y Cultura
Escuela de Posgrado Maestria Doctorado

Programa: Escuela Profesional de Educacién Primaria

De la Universidad Nacional del Santa, declaro que el Trabajo de Suficiencia Profesional,

intitulado:

-----------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

......................................................................................................

presentado en .['18 folios, para la obtencién del:

Grado académico ')

Titulo profesional ( X ) Investigacion Anual £
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» Comprendo que el trabajo de investigacion seré publico y por lo tanto sujeto a ser
revisado electronicamente para la deteccién de plagio por el VRIN.

» De encontrase uso de material intelectual sin el reconocimiento de su fuente o autor,
me someto a las sanciones que determinan el proceso disciplinario.

Nuevo Chimbote, ¥ de . Septismbre. ... de 2024
Firma: 2
R
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Anexo 6
Acta de aprobacion de originalidad

Yo, @9?.8@".}9 ZC“‘G‘&O Qg.b.@fc.’.‘. ...... docente adscrita a la

Facultad Ciencias Educacion X Ingenieria

Departamento académico Educacion y Culdura
Escuela de Posgrado Maestria Doctorado

Programa: Escuela Profesional de Educacion Primaria

De la Universidad Nacional del Santa. Asesora del Trabajo de Suficiencia Profesional,
intitulado

?&égkéﬁrﬁaf.éééé%éé:i&%iééﬁééi&'.r'.ﬂ'.'.%i’.éié{ﬁliéiﬁé'.o:éié%ébﬁs'!’siﬂftle!é%‘iéﬁdﬁ
de “estudiantes del 2° de primaria_de yuna Institucioh

Educativa, Nuevo Chimbote, 2024

De la bachiller: I-UCQ"OCQ\QS"CC"‘OI\'"—Z'H"O"D de la Escuela

Profesional de Educacion Primaria.

El Proyecto de inveshigacion cumple con los criterios de originalidad
yo.que & resultado de lo verificaoon en \o. aplicacicn Juiedin
alconza un 1670 de simlitud

Firma: };7 A

Nombres y Apellidos del docente asesor: Juan. Benito. Zavaleta Cabrera
DNINe 1149715120,




Anexo 7

Sesiones de talleres a aplicar

TALLER 01

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “Pikito, el pollito desobediente”

= [nstitucion: I.LE. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Extraccion de
informacion

El nifio ha entendido el cuento y tiene la
capacidad para interpretar informacién Escala valorativa
sobre el texto.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesién, mismas que
permaneceran expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.




= Seles menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Cierto dia, estaba PIKITO paseando con mama gallina por la granja,
cuando de pronto PIKITO le dice a su mam4, me compras un pastel de
maiz. A lo que mami respondi6: No hijito, hoy no traje dinero.
Entonces PIKITO muy enojado porque su mamé no le comprd el pastel
de maiz, caminé y camind, alejandose mucho del lugar donde estaba su
mama. Al darse cuenta que estaba en un lugar que era extrafio para él,
ge asustd mucho y comenzd a llorar y llorar, pero por ahi pasaba el sefior
conejo quien le pregunto: ; Qué paso? ;Por qué lloras?

PIKITO muy triste respondio: Estaba con mi mama paseando por la
granja y le pedi que me comprara una torta de maiz, ella no tenia dinero,
me molesté, caminé y caminé mucho hasta que me perdi, ahora no sé
como regresar y encontrar a mi mama, dijo PIKITO.

El sefior congjo muy amable le dijo vo te avudaré a enconfrar a tu
mama gallina, jvamos!, pero me tienes que promefer que va 0o
volveras a desobedecer a tu mama ni a nadie, va que eres muy pequefio
todavia para andar solo por la granja, puedes encontrarte con animales
muy malos v pueden hacerte dafio.

Entonces el sefior congjo v PIKITO caminaron v caminaron hasta que
llegaron al comral donde estaba la mama gallina muy triste ¥
preocupada, PIKITO corrid v abrazo a su mama v le dijo; Mama
prometo que no volveré a desobedecerte v hare todo lo que me dices
siempre.

Asi mama gallina v PIEITO vivieron felices, va que PIKITO entendio
que no se debe desobedecer a nuestros padres.

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ;Qué queria Pikito que su mama le compre? ¢Con qué
animalito se encontro Pikito? ;Qué prometid Pikito a su mama?

Cierre




IV. Materialesy recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi hunca 3 = Aveces 4 = Casi siempre 5 = Siempre

Escala de
Estudiante valoracién
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I. Datos informativos:

TALLER 02

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “La mariposita Rosita”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .
desarrollar evaluacion
L El nifio ha entendido el cuento y tiene la

Extraccion de . . . . .

. ., capacidad para interpretar informacion Escala valorativa
informacion

sobre el texto.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesi6n, mismas que
permaneceran expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Erase una vez una pequefia mariposa que velaba por el prado. Era fragil
v delicada, aquella mariposita se llamaba Rosita. Rosita jugaba con las
tiernas amapolas, lleno de flores de mil colores. Sin embargo, Rosita
no era feliz del todo, va que ansiaba irse a vivir a las montafias azules
que vislumbraba a lo lejos.

Un dia tras mucho pensar decidid irse, v mientras volaba de flor en flor,
se encontrd con un pajarito que la obsequid con una gran sonrisa al
pasar:

Buenos dias, sr. pajaro- le dijo.

Buenos dias mariposita- le contesto.

Pajarito, ;qué te pasa en el ojo derecho?

Me ha entrado una pequefia rama v no puedo ver bien. jPodrias
sacarmela?

Por supuesto- dijo la mariposita Rosita. Y acercindose al pajarillo
sg la quitd.




- Mouchas gracias, ahora ya veo bien- dijo el pajaro- y ti jdénde vas?

- Me dirijo a las montafias azules- le dijo.

- Pero no ves, pequefia mariposita, que las montafias estan muy,
muy lejos? Eres todavia demasiado pequefia v no conseguiras
llegar.

- 5i podré, son unas montafias muy bonitas y deseo con todas mis
fuerzas vivir alli.

- Pues nada, que tengas mucha suerte- dijo el pajarito mientras se
despedia algo preocupado por la audacia de Rosita.

La mariposita Rosita siguid su camine v al rato se encontrdé con un
gran conejo blanco de largos bigotes:

- jHola conejo!, me llamo Rosita.

- jHola manposita Rosital

- iQué es eso que tienes clavado en la pata de atras?

- No sé, no puedo verlo, ;me lo puedes decir t4?

- Pues parece una pequefla espina- contesto la maniposita- jQuieres
que te la quite?

- 51, por favor, me duele mucho ¥ no puedo correr- contesto el
COonejo.

- jAh! Queé alivio! ;Y td, mariposita? ;Hacia donde vas?

- Voy camino de las montafias azules- le dijo.

- No podras llegar hasta alli, estin demasiado lejos v son unas
montafias muy altas. Te deseo mucha suerte.

La mariposita Rosita pensé que aquellos animalitos estaban
exagerando, sin embargo, cada vez mas v mas cansada v sinfid a sus
alitas tan pesadas que empezo a descender.

Tusto antes de darse contra el suelo sintid una fuerza que la volvia a
impulsar hacia arriba. Era su amigo el pijaro, que habia ido a
rescatarla. El pobre pajarillo hizo lo que pudo, pero tampoco pudo més
v empezaron a caer. Por suerte esta vez tampoco sucedio nada malo,
puesto que el conejo, al no tener la espina clavada en la pata, pudo
llegar corriendo para recogerles en lomo blanco.

- Dadme la mano v volvamos al prado- dijo el conejo.
- 5i- contestd la mariposita Rosita- Ya no quiero vivir en las
montafias azules, quiero vivir con Vosotros para siempre.

Asi loz tres amigos velvieron a casa, fueron felices v comieron
perdices, mientras Rosita comprendia que se vivia mucho mas feliz y
se podia llegar muche mas lejos en compafiia de amigos que en
soledad.

&=
. "




=  Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Cierre Del cuento: ¢Hacia dénde se dirigia Rosita? ¢Qué le impedia ver bien al
pajarito? ¢Qué le impedia correr al conejo? ;A donde volvieron los tres
animalitos?

IV. Materialesy recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi nunca 3=Aveces | 4=Casisiempre | 5=Siempre |

Escala de

Estudiante valoracion
1/2(3|4|5
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TALLER 03

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El puesto de castanas”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Comprension
explicita

El nifio ha entendido el cuento,
especificamente aquellas ideas que se Escala valorativa
encuentran textualmente en el cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesi6n, mismas que
permaneceran expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Z5abéis donde se encuentran las mejores castafias del mundo? Pues en
un pueblecito encantador en el que vive la sefiora Rabbit. En dicho
pueblo, cada semana tiene lugar un mercadillo en el cual diferentes
vecinos de la zona acuden a mostrar v a vender sus mejores productos.

La sefiora Rabbit era la productora de todo lo que rodeaba a sus
castafias. Coidaba sus castafiares a las afueras del pueblo, recolectaba
las castafias en el otofio, v después las vendia en su puesto del mercado,
asadas, tostadas, v sin tostar.

La sefiora Rabbit era conocida por su gran amabilidad, siempre atenta
a laz preocupaciomes v necesidades de sus wvecinos v demas
comerciantes que siempre procuraban visitarla durante su estancia en
el mercado. Su amabilidad v lo riquisimas ¥ sanas que eran sus
castafias, hacia que vendiera v vendiera sin parar, lo que ademas de
bueno para su negocio, 1a convertia en la mujer mas agradecida del
mundao.




Pero un dia la suerte parecio mse de su lado. Fecién recogidas v
tostaditas las castafias, se desatd uma fierte tormenta en el pueblo,
anegando la mayoria de puestos del mercado, melndo el de la sefiorz
Rabbit. No daba abasto en comrer de un lado a otro bajo la lluvia,
mtentando recuperar sus preciadas castafias, el sustento de su dia a dia.
A pesar de su agilidad natural, 12 sefiora Rabbit va acuszba dolores
propios de la edad, v no podia recoger todo lo que la tormenta habia
desplazado de su puestecito.

Los pdjares, vecnos del pueblo v muy amizgos de la sefiora Rabbit, no
dudarcn en ponerse en marcha ante la temrible situacion Llezaron a
recorrer muchos klometros para dar con todas v cada wna de las
castafias que la sefiorz Fabbit habia recolectado y perdido de vista en
tan sclo un segundo. Sin las castafias, la sefiora Rabbit perderia todo
lo que tenia, v con todo lo que hacia por los demas los pajanllos no
podian permitirlo.

Gracias a la mestimable ayuda de los pajaros, a la semana siguiente la
sefiora Habbit pudo de nuevo abrr su pesto en el mercado con
nomalidad jChee contenta estaba v que crgullosa de sus amigos! El
puesto de la sefiora Fabbit estaba lleno 2 rebosar. Veomeos de incluso
otras localidades bastante mas lejanas, habian acudido para prezumtar
a la sefiora Rabbit por su estado y por los detalles de aquella aventura.
La sefiora Habbit, por su parte, no dudo en hacerles saber a cada uno
de ellos lo importante que es tener a gente que te quiera y se preocupe
por t a tu alrededor. Estaba convencida de que nadie, al margen de su
tamario o condicion, era un armgo pequetic.

Cierre

= Metacognicién:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:
Del cuento: ;Qué vende la sefiora Rabbit? ;Qué se desato en el pueblo?
¢Quiénes ayudaron a la sefiora Rabbit durante la tormenta?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacidn del taller:

Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca

2 = Casi nunca 3 = A veces 4 = Casi siempre | 5=Siempre |
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TALLER 04
I.  Datos informativos:
= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El grillo afénico”
= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote
= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste
= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .,
desarrollar evaluacion

El nifio ha entendido el cuento,
especificamente aquellas ideas que se Escala valorativa
encuentran textualmente en el cuento.

Comprension
explicita

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

= Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
= Sedaa conocer el objetivo del taller.
= Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera

Inicio . .

obtener, asi como, las ventajas.

» Y se presentan las reglas a seguir durante la sesion, mismas que
permaneceran expuestas.

= Se les invita a formar un semicirculo.

= Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:
En una extensa pradera vivia un grllo muy preocupado. Llevaba
mucho tiempo affnico, 2 cavsa de vn fuerte resfriado, v todos los
remedios ensayados habian terminado en fracaso. La tristeza le
embargaba, porque era muy aficionado a camtar v ahora no podia
hacerlo, como el resto de sus amigos ¥ vecinos.
jQué desgraciado soy! (Mira que no poder cantar como todo el mundo!

Desarrollo - & lamentaba el grillo vh dia si v otro también.

Un primo suyo, enterado del sufrimiento del grnlle affnice, vino a
vizitarle para darle dnimos.

Tu afonda no es un problema grave- le dijo, con gesto tranquilizador. —
Mira, yo formo parte de una orquesta en la que todos somos mwy
amigos. En este momento nos hace falta un trompetista v como ahora
no puedes cantar pues he pensado en ti. 5€ que tocas de maravilla. ; Que
decides?




jOh, gracias! - le contestd el grillo- jStempre me ha gustado tocar la
trompeta! |Si, entraré en vuestra orquesta!

Desde ese dia, aquella orquesta fue la mas famosa de toda la pradera y,
aunque nuestro grillo siguid sin poder cantar, fue nombrado el mejor
trompetista del campo.

= Metacognicion:
Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Cierre Del cuento: ¢A causa de qué el grillo llevaba mucho tiempo afénico?
¢Qué hace falta en la orquesta de su primo? ;Como fue nombrado el
grillo?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 =Nunca 2 = Casi nunca 3 = A veces 4 = Casi siempre | 5=Siempre |

Escala de

Estudiante valoracion
1/2(3|4|5
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TALLER 05

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El ciervo caprichoso”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .
desarrollar evaluacion
Elaboracion de El nifio infiere acerca de posibles respuestas .
. Escala valorativa
conjeturas sobre el cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesi6n, mismas que
permaneceran expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Erase una vez un pequefio ciervo que vivia jumto a su familia en el
bosque. Era tan bonito v diminuoto gque su familia le colmaba
continuamente con mimos v atenciones. Perc el pequefio ciervo no
rezpondia a todo aquel carific come debia, v en ocasiones era bastante
arisco v caprichoso.

Un dia, su mamd le anuncid la llegada de otros familiares que el
pequefio ciervo no conocia, jv qué disgusto se llevd! Estaba tan
acostumbrado a zer el centro de atencitn en su hogar, que 1a llegada de
otras personas, aunque fuesen familia le desagradaba completaments
v le hacia temer por su bienestar v comodidad.

Una vez llegd la familia e] pequefio cierve tuvo 1a ocasion de conocer
a su dulee prima. jQué simpédtica v agradable era aquella cervatilla!
Tanto, que pronto comenzd a levarse todas las atencicnes de los
demas, incluidas las de sus padres.




Los celos por su prima crecieron de manera desmedida en el pequetio
v caprichoso ciervo, y se propuso concienzudamente la forma mas
adecuada de fastidiarla. De este modo el ciervo decidio romper el
jarron favorito de su madre y echarle toda la culpa a su pobre prima.

Mama se disgusto mucho, pero su prima. valiente y decidida, decidio
cargar con la culpa de la travesura del pequefio ciervo.

He sido yo sin querer, querida tia. Lo siento mucho.

Pero su prima lo habia visto todo y sabia muy bien quien habia sido el
culpable de aquel desastre. Aun asi, no deseaba que le regafiasen y que
se pusiera triste.

Aquel gesto tan bonito, hizo que el pequefio ciervo se sintiese muy
culpable por lo que habia hecho y por no querer a su familia. Y desde
entonces se propuso recuperar el tiempo perdido y disfrutar del tiempo
con los suyos con la mayor de las sonrisas. El cervatillo comprendio
que, con amor y alegria, se gana mucho mas que con odio y venganzas.

= Metacognicién:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Cierre Del cuento: ¢Por qué el ciervo era caprichoso? ¢Con qué intencion el
ciervo rompe el jarron favorito de su madre? ¢Por qué la prima del ciervo
decidi6 cargar con el hecho?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

| 1=Nunca | 2=Casinunca | 3=Aveces | 4=Casisiempre | 5=Siempre |
Escala de
N° Estudiante valoracion
112345
1
2
3
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TALLER 06

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El raton que cosia botones”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .
desarrollar evaluacion
Elaboracion de El nifio infiere acerca de posibles respuestas .
. Escala valorativa
conjeturas sobre el cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesién, mismas que

permanecerén expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

El sefior raton llevaba trabajando todz su vida en la fabricacidn de
adornos. Los hacia con mucho mimo, v tan solo vtilizaba botones para
elloz. Aquella profesién no le hacia rico, pero el sefior ratén vivia muy
a gusto con lo que tenda, ni mas ni menos, v era muy feliz con so
profesion.

- Tengo lo suficients para vivir v soy feliz. jQué mas le puedo pedir
a la vida? - Decia el ratén con la cara llena de pura felicidad.

Pero un dia e presentd una importante ocasion. El rey de la cindad
gueria hacer un bonito regalo a su hija, v convocd entre todos los
habitantez su deseo para ver quien le podia syudar. Ofrecia a cambio
grandes recompensas y mucha riqueza.

El zefior raton no se lo pensd dos veces, ya que, aungue la riqueza no
le obsesionaba, podia ser una muy buena oportonidad para dar a
conocer sus joyas v demas objetos que fabricaba. Decidio confeceionar
un delicado collar a2 base de botones maravillosos que brillaban como
el sol. Y tanto brillaban, que el rey se quedd embobado con v creacién
guedando muy agradecido.




De este modo, v para complir con su promesa, el rey prepard una gran
bolsa con monedas de oro para entregarle al sefior raton por su buen
trabajo. Pero el raton, algo avergonzado, dijo:

- Dizculpe que ze lo rechace, Majestad, perc yo no necesito tantas
riquezas, ya que mi mayor tesoro es disfitar con el trabajo que
hago. - Dijo el sefior raton al rey.

Pero...un momento. ;Los botones pueden brillar? Tal vez, amiguitos,
pero en el cazo de los botones del sefior ratén, era su propio entusiasmeo
el que hacia que aquellos humildes botones brillazen v deslumbrazen a
los demas. Y ez que la satisfaccion con vao mismo v con la vida, s la
mayor de las riquezas que pueda haber.

» Metacognicién:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢Por qué cosia botones el raton? ;Por qué el ratdén se
presentd a la convocatoria del rey?

Cierre

IV. Materialesy recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacién del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi nunca ‘ 3 = Aveces 4 = Casi siempre 5 = Siempre |

Escala de

N° Estudiante valoracion
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TALLER 07

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “Maria y sus 6 gatos”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Definicion del texto

El nifio identifica la idea principal y

. Escala valorativa
secundarias del cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
Se da a conocer el objetivo del taller.
Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera

Inicio . .

obtener, asi como, las ventajas.
Y se presentan las reglas a seguir durante la sesion, mismas que
permanecerén expuestas.
Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:
La pequetia Maria tiene 6 lindos gatos a los que les gusta donmir dentro
de los zapatos.
Los gatitos juegan sin cesar con ovillos de lana les encanta trastear.
Maria los lama para que bajen a desayunar. Loz ha preparado &
coencos de leche, que seguro les van a encantar.
Cuando terminan su desayuno, toca salir a pasear. Maria les abre la

Desarrollo

puerta para que en ] jardin puedan jugar.
Los gatitos se divierten con sus pelotas, mordisquean sus mufiecos v

revuelven laz cajas, que el papa de Maria ha sacado del trastero.

Cuando Maria ze da cuenta del desorden, los rifie dulcemente, pues son
& pequefios que aun tHenen gque aprender a comportarse dentro de un
orden.

Y por fin llega el momento mds esperado: la comida. Los gatitos
esperaf itnpacientes v sentados en la puerta de la cocina.




Maria los deja pasar v los prepara latas con rico pescado y cuencos con
agua vy coloca sus camitas para que, al terminar, puedan descansar,

Pero loz pillines no quieren tumbarse en sus camas, prefieren log
zapatos que han escondido debajo de 1a cama.

MMaria ze hace la despistada, aungue sabe perfectaments el secreto que
loz pequefios guardan. Espera a que se dusrman v entonces tapa a los
gatitos con sus pequefias mantas.

iQué descanséis gatitos! Maria reparte besos, cariciaz vy sale sigilosa
para que no se despierten los pequedios.

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢De qué trata principalmente el cuento? (Como describe
Maria a sus gatitos? ;Cual es la rutina diaria de los gatitos?

Cierre

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi nunca ‘ 3 = Aveces 4 = Casi siempre 5 = Siempre |

Escala de

N° Estudiante valoracion
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TALLER 08

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El Rey y las aldeas”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacion del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Definicion del texto

El nifio identifica la idea principal vy

. Escala valorativa
secundarias del cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesién, mismas que

permanecerén expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

En un logar muy lejanc, habia un Bey al que todos consideraban muy
zabio. Gobernaba con gran justicia @ aldeas. Todas eran vecinas y en
perfecta armonia todas convivian.

El Eey se ocupaba de que todas las aldeas tuvieran agua, comida v una
bonita escuela. Las aldeas estaban rodeadas por niachuelos. Y el Rey
construyd molines y puentes para que todos pudieran cruzar de un lado
a ofro sin cofrer Mngon riesgo.

Cada mes de septiembre celebraban una fiesta en honor al noveno mes
del afio. Las fiestas duraban 9 dias v todos los habitantes ayudaban en

los preparativos con gran entusiasmo. Habia 9 pruebas para que todos
pudieran demostrar sus destrezas:

1* Deportes: Para poder participar los meses anteriores, debian
entrenar.

2* Cocina: Donde hombres v mujeres se enfrentaban para ver qué receta
era la mejor elaborada.

3*Pintura: Aqui los nifies disfrutaban de lo lindo, pintando con pinceles
¥ temperas.




4* Escritura: jTodos concentrados para demostrar su gran cultura!

5* Cuentacuentos: Un teatro para nifios v mayores, donde se disfrutaba
escuchando hiztorias de zuefios e flusiones.

& Chastes: Aqud los mas graciosos deleitaban con todo su repertorio.

7* Magia: jAbra cadabra, pata de cabra, el mejor truco se levara la
medalla!

2* Matemadticas. Mucha concentracion para no despistar al campedn.
& Danza: jEl mas marchoso su medalla se llevara!

Y asi, todos podian apuntarze a lo que mas les apeteciera. Porgue en el
reino de laz 9 aldeas, todas las habilidades son importantes para que
todos sus habitantes s sientan especiales.

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢Cudl es la idea principal del cuento? ;Cudles eran los
servicios que el Rey les daba a las aldeas?

Cierre

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre €l.

1 = Nunca 2=Casinunca | 3=Aveces | 4=Casisiempre | 5=Siempre |
Escala de
N° Estudiante valoracion
1123|145
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TALLER 09

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “Tosco Y las abejas”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Evaluacion de la
calidad de un texto

El nifio emite una opinién sobre el

Escala valorativa
desenlace del cuento

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
Se da a conocer el objetivo del taller.
Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera

Inicio . .

obtener, asi como, las ventajas.
Y se presentan las reglas a seguir durante la sesion, mismas que
permanecerén expuestas.
Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:
Tosco era un oso que vivia en un hermoso bosque de pinos. Siempre
gue encontraba un panal de miel, cogia toda 1a miel para si v le llevaba
un poco a su madre. Pero cuando llegaba a su cueva con la miel tenia
muchas picaduras de abeja, ¥ una noche casi no podia dormir per la
Anquella noche Tosce le dijo a su madre:
Mo es justo, las abejaz me pican demasiado, por la noche no puedo
dormir.

Desarrollo

i Fecoerdas que te dije lo que debemos hacer para zaber =1 algo es justo
o no7T —Pregunto la madre.

81, es algo que e llama. . ;como 32 llamaba? —Pregunto Tosco.
Empatia —dijo la madre— ;Recuerdas lo que significa?

54, significa ponerse en el lugar de la otra persona. —Dijo Tosco.
Pues ahora tii debes ponerte en el lugar de las abejas.

Pero vo no soy una abeja —Contestd Tosco desconcertado.




Por eso mismo debes usar tu imaginacion para tener empatia con las
abejas. Por ejemplo, ;dejas algo de miel en el panal cuando la coges?

No, no dejo nada, me la como casi toda v lo demas te lo traigo a t1,
a1,

Gracias por traerme un poco de miel, a mi también me gusta mucho,
pero, jsabes por qué las abejas fabrican miel?

;Para comérsela? —Pregunté Tosco con gran curiosidad.

5i, v tamhién para alimentar a las abejas recién nacidas. —Contestd su
madre.

iPero yo también necesito la miel!

S1ta fueses una abeja v viniera un oso grande v peludo a quitarte toda
la miel, ;no le picarias muy duro hasta que se fuera?

Tosco penso en las palabras de su madre v se dio cuenta de que nunca
habia visto aquella situacién desde el punto de vista de las abejas.

Tienes razon, mamd, es verdad. jCon razén las abejas se ponen tan
enfadadas cuando les quito toda la miel!

Pues ahora que has usado la empatia v te has puesto en el lugar de las
abejas, toma solo una parte de la miel cuando vayas a cogerla —dijo
la madre—, las abejas trataran de picarte, pero ti te iras enseguida v
asi podras comer miel y dormir bien por la noche.

Al dia siguiente, Tosco fue a un arbol en el que habia un panal de
abejas. Se acerco, cogid solo una parte de la miel v se marcho, dejando
més para que las abejas pudiesen comer. Ese dia Tosco comid su rica
miel, le llevo algo a su madre v pudo dormir bien por la noche.

Tosco habia obrado con empatia, v las abejas le premiaron su actitud
dejandole 1r sin una sola picadura.

Cierre

» Metacognicién:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢(Te parece acertado el consejo de su mama? ;Cémo
describirias la actitud del oso antes del consejo de su mama? ;Como
describirias la actitud del oso después del consejo de su mama?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.




V. Evaluacién del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi nhunca 3 = A veces 4 = Casi siempre \ 5 = Siempre \

Escala de

Estudiante valoracion
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TALLER 10

I. Datos informativos:

Nombre de la actividad significativa: Cuento “El brillo de la luciérnaga”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Evaluacion de la
calidad de un texto

El nifio emite una opinion sobre el

Escala valorativa
desenlace del cuento

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesién, mismas que
permaneceran expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Un dia como otro cualguiera, en un campo, una mariquita v una
mariposa, grandes amigas, pasaban la tarde burlandose de una
luciérnaga La mariquita tenia unos colores vivos que alegraban mucho
el campo, al igual que la mariposa, cuyas alas parecian tefiidas de
purpurinas. Presumidas por sus grandes cualidades fisicas, no lograban
ver con buenos ojos a una luciérmaga vecina.

Eres un bicho muy feo, vecina- Dijo la mariposa sin ningin pudor
refiriéndose a su vecina luciérnaga

Pero 1a luciérnaga no respondia a aquellos comentarios burlones v
despiadados, ni se sentia humillada ni avergonzada por su aspecto poco
llamative. Ella vivia tranquila segura de si misma_ Tanto, que un dia se
atrevio a enfrentarse a la mariquita ¥ la mariposa proponiéndoles un
interesante plan.

Mafiana por 1a noche voy a dar una vuelta por los prados. Me gustaria
que vinierais vosotras también, pues tengo una sorpresa que daros.




La mariquita v 1a mariposa decidieron aceptar la propuesta acudiendo
veloces en la noche al prado al que se referia su vecina, pero no
lograban enconfrar a la luciérnaga por ningun sitio. Pronto, un brillo
extraordinario captd la atencidn de ambas.

Sobre el cielo oscuro de la noche parecia verse una estrella muy cercana
v con un resplandor brillante v precioso. La estrella pronto descendid
posandose a sus pies. jCual fue el asombro de 1as dos al observar que
aquella estrella era en realidad la luciérnagal

Avergonzadas, pidieron disculpas a la luciérmaga que las aceptd con
mucho agrado, recordandoles que, 1as apariencias engafian.

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Cierre Del cuento, (Qué opinién merece la demostracién de la luciérnaga?
¢Como calificarias la actitud de la mariquita y mariposa después del
encuentro en la noche con la luciérnaga?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 =Nunca 2=Casinunca | 3=Aveces | 4=Casisiempre | 5=Siempre |

Escala de

N° Estudiante valoracion

1[2[3[4]5
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TALLER 11

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El canguro que no sabia saltar”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a
desarrollar

Instrumento de

Indicador .,
evaluacion

Evaluacion de la
calidad de un texto

El nifio emite una opinion sobre el

Escala valorativa
desenlace del cuento

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
Se da a conocer el objetivo del taller.
Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera

Inicio . .

obtener, asi como, las ventajas.
Y se presentan las reglas a seguir durante la sesién, mismas que
permanecerén expuestas.
Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:
En una ocasion nacié un canguro que no era como los demads.
Aparentaba serlo, sin embargo, este canguro tan solo podia saltar hacia
atras. Aquella extrafia cualidad le convirtio rapidamente en un bicho
raro para todos los de su especie, v no repararon en burlas v rizas a la
hora de dirigirse a €l v a su forma de saltar.
Aquel canguro, ademds de saltar hacia atris, era un animalito

Desarrollo extremadamente sensible, v no podia sino lamentarse v lorar

compadecido de si mismo, como consecuencia de los desplantes del
resto de los canguros.

Un dia, una jirafa que acostumbraba a escuchar sus lamentos se acercd
a hablar con el

- No =e consigue nada llorando, ; sabes pequefio? 51 vo no me hubiera
acostumbrado en la vida a encorvar mi largo cuello, hubiese muerto
muy pronto de hambre. ;Por qué no intentas saltar hacia adelante?
- Manifesto la jirafa.




El canguro se tomd muy en serio aquellos consejos v pocos minutos
después comenzo a practicar su salto del reves, o lo que era lo mismo,
al derecho de todos los canguros. Poco a poco, y con muchisimo
esfuerzo, el canguro fue obteniendo resultados y con el tiempo
consiguio lo que se habia propuesto gracias a los consejos de 1a jirafa.
jHabia aprendido a saltar hacia adelante como todos los canguros del
mundo!

Aquel dia, y tras mostrar su gran esfuerzo al resto de sus parientes. el
pequefio canguro comprendid que no era un bicho raro, sino el animal
mas increible de toda su especie. porque solo €l sabia saltar hacia
adelante v hacia atras también.

Cierre

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento, ¢Qué opinidon merece el consejo de la jirafa? ¢Qué opinion
merece la actitud del canguro?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:

Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2=Casinunca | 3=Aveces | 4=Casisiempre | 5=Siempre
Escala de

N° Estudiante valoracion
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TALLER 12
I.  Datos informativos:
= Nombre de la actividad significativa: Cuento “El tiempo lo cura todo”
= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote
= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste
= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)
= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .,
desarrollar evaluacion
Emision de juicios | El nifio tiene la capacidad de dar un juicio .
Escala valorativa
razonados del cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

= Seda inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

= Sedaa conocer el objetivo del taller.

= Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

= Y se presentan las reglas a seguir durante la sesion, mismas que
permaneceran expuestas.

Inicio

= Seles invita a formar un semicirculo.
= Seles menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Un mapache tuvo 1a mala suerte de tener un accidente un dia al caerse
de un arbol. Aquel accidente transformo su aspecto, de tal forma, que
sus amigos de siempre comenzaron a no tomarle en serio v a burlarse
de €1, pensando que lo que le habia pasado al pobre mapache era una
cosa de risa. La inocencia de aguellos otros mapaches hizo que no
obrazen adecuadamente con aquel fiel amigo que siempre habia estado
con ellos v que nunca les habia fallado.

Poco a poco, aquellos amigos dejaron también de llamarle para jugar,
Desarrollo va que no tenia la misma agilidad ni las mismas ganas que los demas.
El mapache araiz de aquello se sintid muy triste, v el dolor que le habia
producido 1a actitud de sus amigos de siempre, le dolia mucho mas que
el golpe de 1a caida, v eso que le habia dolido mucho.

Tras reflexionar sobre su situacion, el mapache llegd a pensar que lo
mejor para &l seria esconderse en el bosque v vivir alejado de los demas
para siempre. Pero aquella actitud durd poco tiempo, casi el mismo que
sus heridas tardaron en curar v los dolores en retirarse de su peludo

CUETpo.




Aquel mapache, tras su recuperacion, se veia ain mas bonito que nunca,
y pronto comenzo a despertar envidia entre sus antiguos amigos, que
un dia, al encontrase con €l de nuevo. le invitaron a formar parte del
grupo. El mapache, que en aquel tiempo habia aprendido a vivir sin
problemas solito y que habia ganado mucho en sabiduria. les manifesto
orgulloso que no los necesitaba en absoluto.

El mapache ahora tenia una nueva vida llena de oportunidades y cosa
bonitas que estaban atin por llegar.

€h) ®

*
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&
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Cierre

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ;Qué hubieras hecho si te encontrabas en la situacion del
mapache? Ahora, ¢cdémo tratarias a un amigo con lesiones parecidas a las
del mapache?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:

Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1=

Nunca

2 = Casi hunca 3 = A veces 4 = Casi siempre 5 = Siempre
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TALLER 13

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “Gustavillo, el caracolillo”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .,
desarrollar evaluacion
Emision de juicios | El nifio tiene la capacidad de dar un juicio .
Escala valorativa
razonados del cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.
Se da a conocer el objetivo del taller.
Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera

Inicio . .

obtener, asi como, las ventajas.
Y se presentan las reglas a seguir durante la sesi6n, mismas que
permaneceran expuestas.
Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:
Gustavillo era un caracolillo que vivia feliz en el fondo del mar; ze
mecia al ritmo de 1as corrientes marinas, reposaba en 13 arena, buscando
algin rayo de sol v de vez en cuando daba sus paseos.
Un dia un cangrejo lo vio v le dijo:
- (Puedo vivir contiga?
Gustavillo se lo pensd dos veces v al final decidid ser como un
antepasado suyo un cangrejo ermitafio.

Desarrollo

Empezaron a vivir juntos el cangrejo dentro del caracol y al poco
comenzaron los problemas. El cangrejo se metia las pinzas en la nariz,
hacia ruidos cuando comia v no ayvudaba en Ia limpieza.

Una mafiana Gustavillo le dijo al cangrejo todo lo que no se debia hacer,
cof paciencia, explicandole que:

- Hurgarse en la nariz, es de mala educacion v ademas puede hacer
dafio.




- Se mastica siempre con la boca cerrada.

- Hay siempre que colaborar en la limpieza y orden de donde se vive.
El cangrejo se quedo callado, salio de l1a casa v se perdid durante varios
dias.

Cuando volvio, hablo con Gustavillo ¥ entre los dos juntitos hicieron
una lista de las cosas que, para estar juntos, debian hacer para que todo
funcionara bien.

A partir de ese momento volvieron a convivir juntos v fueron muy,
pero muy felices, el cangrejo daba a Gustavillo largos paseos v el
caracolillo arropaba al cangrejo cuando habia marea.

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢Qué leccion te deja Gustavillo y su amigo el cangrejo? ¢ Qué
harias si tuvieras un compafiero de quien te incomodan ciertas actitudes?

Cierre

IV. Materialesy recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 =Nunca 2 = Casi nunca 3=Aveces | 4=Casisiempre | 5=Siempre |

Escala de

N° Estudiante valoracion
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TALLER 14

I. Datos informativos:

= Nombre de la actividad significativa: Cuento “Los dos ratoncitos”

= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote

= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste

= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)

= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .,
desarrollar evaluacion
Emision de juicios | El nifio tiene la capacidad de dar un juicio .
Escala valorativa
razonados del cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

Inicio

Se da inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

Se da a conocer el objetivo del taller.

Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

Y se presentan las reglas a seguir durante la sesién, mismas que
permaneceran expuestas.

Desarrollo

Se les invita a formar un semicirculo.
Se les menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Erase una vez dos pequefios ratoncitos que vivian en un pequefio v
acogedor agujerc en compafiia de su mama.

No les faltaba de nada: estaban siempre calentifos, tenian comida,
podian protegerse de la lluvia v también del frio._pero, aun asi, casi
nunca estaban contentos, sobre todo cuando llegaba 1a hora de irse a
dormir, que siempre les parecia pronto.

Un dia. como muchos otros dias, los dos ratoncitos fueron a dar un
paseo antes de la cena para poder ver a sus amiguitos v charlar un rato
antes de volver a casa, v tanto alargaron el paseo que no consiguieron
enconirarse con ninguno de sus amigos, puesto que se habia hecho
bastante tarde.

Los ratoncitos se habian alejado mucho de casa v no estaban seguros
de si podrian encontrar el camino de vuelta. Y tanto se asustaron que
¢ pararon en el camino para darse calor v sentirse mas acompariados
el uno con el otro. De pronto, en mitad de 1a noche v del zilencio, les
parecid escuchar ruido. jSerian las hojas movidas por el aire? ; Seria
un gran v temible gato que les querria dar caza? Y en medio de la
incertidumbre aparecid matma, que llevaba toda la noche buscandolos.




Diesde aquel dia ninguno de los dos ratoncitos volvio a quejarse cuando
llegaba la hora de irse a la cama. Se sentian tan a gustito en casa
protegidos por mama vy disfrutando de todos v cada uno de sus
cuidados, que hasta meterse en la cama calentita les parecia un plan
fantastico, v tenfan razon. Por aquel entonces va eran conscientes de
que desobedecer a su mama podia tener consecuencias muy
desagradables, v tenian tiempo de sobra durante el dia para disfiutar de
sus amigos v de todas las cosas que les divertian, como el brillo del sol
v la brisa de la mafiana.

Comprendieron que estar en casa no era algo aburrido, sino el mejor
lugar que podia haber en el mundo.

I & W

Cierre

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢ Qué leccion te dejan los dos ratoncitos? ¢De qué valor creen
gue hace referencia el texto?

IV. Materiales y recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:

Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi hunca 3 = A veces 4 = Casi siempre 5 = Siempre

Escala de

N° Estudiante valoracién
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TALLER 15
I.  Datos informativos:
= Nombre de la actividad significativa: Cuento “Las puas de la amistad”
= Institucion: I.E. Experimental, Nuevo Chimbote
= Responsable: Chavez Hilario, Lucero Celeste
= Beneficiarios: 37 nifios (seccion “A”: 17; seccion “B”: 20)
= Tiempo general: 20 minutos

I1. Planificacién del taller:

Capacidad a . Instrumento de
Indicador .,
desarrollar evaluacion
Emision de juicios | El nifio tiene la capacidad de dar un juicio .
Escala valorativa
razonados del cuento.

I11. Contenido del taller:

Secuencia didactica

= Seda inicio con un saludo afectuoso a los nifios.

= Sedaa conocer el objetivo del taller.

= Se brinda detalles del objetivo, sefialando la habilidad que se espera
obtener, asi como, las ventajas.

= Y se presentan las reglas a seguir durante la sesion, mismas que
permaneceran expuestas.

Inicio

= Seles invita a formar un semicirculo.
= Seles menciona el titulo del cuento y se da inicio:

Erase una vez un erizo que vivia en el bosque. Aquel erizo estaba
llenito de pias (v hasta aqui todo normal). De hecho, aquella situacion
era buena, puesto que sus pias conformaban un sistema natural de
defensa que le alejaba de todo peligro. Wi siquiera los animales mas
salvajes se atrevian a acercarse a &l por miedo a ser heridos.

Die esta forma el erizo iba de aca para alla sin ninglin miedo. Igual le
daba cruzarse con una serpiente de cascabel que con un fiero tigre.
Estaba muy tranquilo con sus plas v caminaba muv seguro de guien
era. Pero ademds de fuerte v valiente, aquel erizo era uno de los
animales mas amables v generosos del bosque. Y es que no dudaba en
entregarle sus plas a aquel que las necesitara, con tal de salvar de los
posibles v naturales peligros del bosque a coalquiera de sus amistades.

Desarrollo

Pero un dia el erizo se dio cuenta de que tan solo le quedaba una poa
sobre £l lomo. Habia sido tan generoso con los demas que las habia ido
perdiendo, una tras ofra, casi sin darse cuenta. Y finalmente, la pia que
le quedaba, decidid regalarsela a un raton que huia temeroso de un gato
fiero v hambriento. jQué feliz se sintio el erizo al ver como el raton usd
su pua de espada para ahuventar al gato!




Y en estas llego una temible serpiente, que observaba desde hacia dias
al erizo generoso, v poco a poco fue aproximandose al €l, que disfrutaba
del sol con 1a pancita arriba ajeno a todo mal.

= Metacognicion:

Se dialoga mediante las siguientes preguntas:

Del cuento: ¢(Qué leccion te deja el erizo y sus amigos? ¢Crees que se
debe ayudar, pese a saber que las consecuencias pueden afectar?

Cierre

IV. Materialesy recursos:

| 1 | Una hoja con el cuento impreso.

V. Evaluacion del taller:
Indicador: El nifio ha entendido el cuento y puede contar detalles sobre él.

1 = Nunca 2 = Casi hunca 3 = Aveces 4 = Casi siempre \ 5 = Siempre |

Escala de

Estudiante valoracion
1/2(3|4|5
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